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SESSIO NUM. 14

La sessid s’obre a les deu del mati i tretze minuts. Pre-
sideix la Sra. Vilalta Sospedra, acompanyada del vice-
president, Sr. Puigdemont i Casamajé, i de la secretaria
en funcions, Sra. Roca i Perich. Assisteix la Mesa el Sr.
Bayona i Rocamora.

Hi son presents les diputades i els diputats Sra. Rigau
i Oliver, Sra. Ruiz i Isern, Sra. Vidal i Huguet i Sr. Vila i
Vicente, pel G. P. de Convergéncia i Unid; Sr. Font i Car-
dona i Sr. Raié i Blasco, pel G. P. Socialistes - Ciutadans
pel Canvi; Sr. Freixanet i Mayans, pel G. P. d’Esquerra
Republicana de Catalunya; Sr. Lopez i Rueda, pel G. P.
del Partit Popular de Catalunya; Sra. Ortiz Castellvi, pel
G. P. d’Iniciativa per Catalunya Verds - Esquerra Unida i
Alternativa, i Sr. Robles Almeida, pel G. Mixt.

Assisteixen a aquesta sessio el coordinador general del
Programa per a 'atencié educativa de I'alumnat amb
altes capacitats intellectuals del Govern de Canaries,
Sr. Ceferino Artiles Hernandez; la presidenta de la Fun-
dacio per a I'Ajuda a Nens i Joves d’Altes Capacitats
de Catalunya (FANJACC), Sra. Dolors Rius i Funes;
la coordinadora del Grup de Treball de Superdotacio i
Altes Capacitats del Collegi de Pedagogs de Catalunya,
Sra. Milagros Valera Sanz; la coordinadora del Grup de
Treball de Superdotacio i Altes Capacitats del Collegi de
Psicolegs de Catalunya, Sra. Sandra Tarragd i Galimany;
la vicedegana de la Facultat de Pedagogia de Catalunya,
Sra. Nuria Rajadell i Puiggros; la investigadora, psicolo-
ga, professora i membre de I'equip de direccié del Colegi
Oms i de Prat, de la Fundacié Oms, Sra. Gemma Vilase-
ca i Gonzalez, i el delegat a Espanya del World Council
for Gifted and Talented Children i coordinador suplent del
Grup de Treball de Superdotacié i Altes Capacitats del
Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya, Sr. Leopold
Carreras Trufo.

ORDRE DEL DIA DE LA CONVOCATORIA

1. Compareixenca de Maria Dolors Rius, presidenta de la
Fundacio per a I'Ajuda a Nens i Joves d’Altes Capacitats
de Catalunya, davant la Comissié d’Educaci6 i Univer-
sitats per a tractar de I'atencid i la innovacié educativa
dels nens i els joves amb altes capacitats intellectuals
(tram. 357-00095/08). Comissi6 d’Educacio i Universitats.
Compareixenca.

2. Compareixenca de Milagros Valera, coordinadora del
Grup de Treball de Superdotacio i Altes Capacitats del
Collegi de Pedagogs de Catalunya, davant la Comis-
sié d’Educacio i Universitats per a tractar de I'atencio i
la innovacié educativa dels nens i els joves amb altes
capacitats intellectuals (tram. 357-00096/08). Comissio
d’Educacio i Universitats. Compareixenca.

3. Compareixenga de Sandra Tarragd, coordinadora del
Grup de Treball de Superdotacié i Altes Capacitats del
Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya, davant la Co-
missié d’Educacié i Universitats per a tractar de I'atencio
i la innovacio educativa dels nens i els joves amb altes
capacitats intellectuals (tram. 357-00097/08). Comissio
d’Educaci6 i Universitats. Compareixenca.

4. Compareixenca de Nuria Rajadell, vicedegana de la
Facultat de Pedagogia de la Universitat de Barcelona,

davant la Comissié d’Educaci¢ i Universitats per a tractar
de l'atencid i la innovacié educativa dels nens i els joves
amb altes capacitats intellectuals (tram. 357-00098/08).
Comissio d’Educacio i Universitats. Compareixenca.

5. Compareixenga de Gemma Vilaseca, investigadora,
psicologa i professora i membre de I'equip de direccio
del Collegi Oms i de Prat, de la Fundacié Oms, davant
la Comissié d’Educacio i Universitats per a tractar de
atencid i la innovacié educativa dels nens i els joves
amb altes capacitats intellectuals (tram. 357-00099/08).
Comissio d’Educacio i Universitats. Compareixenca.

6. Compareixencga de Leopold Carreras, membre del
World Council for Gifted and Talented Children i coor-
dinador suplent del Grup de Treball de Superdotacié
i Altes Capacitats del Collegi Oficial de Psicolegs de
Catalunya, sobre I'atencié i la innovacio educativa dels
nens i dels joves amb altes capacitats intellectuals (tram.
357-00146/08). Comissio d’Educacid i Universitats. Com-
pareixenca.

7. Compareixencga de Ceferino Artiles, de la Direccio
General de Promocio Educativa del Govern de Canaries,
davant la Comissié d’Educacié i Universitats per a tractar
de l'atencid i la innovacié educativa dels nens i els joves
amb altes capacitats intellectuals (tram. 357-00100/08).
Comissio d’Educacio i Universitats. Compareixenca.

La presidenta

Bon dia a tothom, senyores diputades, senyors dipu-
tats.

Compareixences

acumulades per a tractar de I'atencié i la in-
novacio educativa dels nens i els joves amb
altes capacitats intel-lectuals (tram. 357-
00095/08, 357-00096/08, 357-00097/08,
357-00098/08, 357-00099/08, 357-00146/08
i 357-00100/08)

Bon dia també a totes les persones que avui ens acom-
panyen en una compareixenca que té un denominador
comd, que és el tema de la superdotacio i les altes ca-
pacitats. Donariem, doncs, la benvinguda a la senyo-
ra Dolors Rius i Funes, a la senyora Milagros Valera
Sanz, la senyora Sandra Tarragé i Galimany, la senyora
Nuria Rajadell i Puiggros, la senyora Gemma Vilase-
ca i Gonzdlez i al senyor Leopold Carreras i Trufo 1
també... damos la bienvenida al sefior Ceferino Artiles
Hernandez, coordinador general del Programa para la
atencion educativa del alumnado amb altes capacitats
intellectuals, del Gobierno de Canarias.

La metodologia que seguirem avui, segons s’ha pactat,
doncs, amb els mateixos compareixents, és que hi haura
una intervencio per part de la senyora Dolors Rius, que
parlara en nom de tota la resta, una intervencié d’un
maxim de trenta minuts; una segona intervencio per part
del senyor Ceferino Artiles, també d’un maxim de tren-
ta minuts, i després, seguidament, comengarem, doncs,
com sempre, el torn de tots els grups representats, que
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podran fer les preguntes, i que després hi haura un se-
gon torn, com sempre, doncs, per repreguntar.

Per tant, comencariem ja. Quan vulguis.

La Sra. Dolors Rius i Funes (presidenta de la Funda-
ci6é per a 'Ajuda a Nens i Joves d’Altes Capacitats de
Catalunya)

Senyors, senyores, en primer lloc volem agrair 1’opor-
tunitat que se’ns déna d’apropar la nostra lluita diaria
a tots vostes, que tenen la capacitat d’actuar directa-
ment sobre els problemes que afecten els ciutadans com
nosaltres. En segon lloc, dir-los que aquestes paraules
son fruit del consens entre gairebé tots els actors que
intervenen en el sistema educatiu, i diem gairebé tots els
actors perque ens manca el seu posicionament i la falta
de politica compromesa, tal vegada els més importants,
els més decisius per aconseguir una solucié definitiva i
eficag del problema que tot seguit els exposarem.

Compareixem avui davant de tots vostes per exigir la
seva atencid cap a un collectiu prou nombrés per ser
tingut en compte a I’hora de dissenyar un sistema edu-
catiu que resulti efica¢ per a tota la poblaci6 catalana
en edat escolar. Reclamem de tots vostes I’exercici de
I’ autoritat que els ha estat atorgada pels nostres vots, per
tal d’afrontar de forma real una necessitat ja tangible,
que és fa exponencialment més i més gran a causa del
descens progressiu de 1’estandard educatiu catala.

La manca d’identificacid i, per tant, d’atencié de forma
proactiva a les necessitats d’aquests nens i joves dotats
d’altes capacitats intellectuals, que és 1’esseéncia real
del problema, accentua molt més aquest factor diver-
gent. Reclamem de vostes les actuacions necessaries
per resoldre els problemes emocionals, socials o d’apre-
nentatge, derivats de la seva condicié d’alumnat d’altes
capacitats intellectuals, si no sén atesos de forma pro-
activa.

Personalment estic aqui com a presidenta de I’associa-
ci6 promotora de la Fundaci6 per a I’ Ajut a Nens i Jo-
ves d’ Altes Capacitat de Catalunya, FANJACC, un nom
molt llarg per dir que estic aqui en representacié de les
families catalanes amb nens i joves d’altes capacitats
intellectuals, per demanar-los la seva atenci6 envers el
collectiu que represento i que aporta a aquesta comissié
un grup de persones directament i indirectament rela-
cionades amb els nostres fills i filles.

El Grup de Teball de Superdotacié i Altes Capacitats, del
Collegi de Psicolegs de Catalunya i del Collegi Oficial
de Pedagogs de Catalunya, el World Council for Gifted
and Talented Children, la Federacion Iberoamericana del
Consejo Mundial del Nifio Bien Dotado y Talentoso, la
Universitat de Barcelona, la Fundacié Oms i el Govern
de les Canaries, a més de joves universitaris amb esperit
de recerca, professors i mentors disposats a fer el pas que
ens manca.

Tot i que som una associacié molt jove, només tenim
dos anys, alguns de nosaltres ja fa molt temps que Ilui-
tem perque ens ha tocat ballar amb la més lletja. Varem
tenir la sort de conéixer-nos i hem treballat molt i molt
dur. Hem anat a congressos, ens hem entrevistat amb
un munt de gent, hem estat convidats a formar part del

Grup de Treball de Superdotaci6 i Altes Capacitats dels
collegis de psicolegs i pedagogs de Catalunya, des d’on
treballem plegats, colze a colze, per arribar avui aqui i
intentar resumir un munt de vides en un segon. Inten-
taré ser molt breu, atés que ja hem avancat a tot aquell
que ens ha donat I’oportunitat de reunir-nos el que avui
els direm, i que no hem inventat res, tot esta escrit, dit
i fet, com a minim en algunes comunitats, fora de Ca-
talunya.

El cas és que, malgrat que ja for¢a anys que experts uni-
versitaris, com els professors Merce Martinez i Antoni
Castelld, van posar en antecedents que a les aules hi ha-
via una altra mena de necessitats educatives a les quals
calia tractar d’una manera determinada, ningu no hi ha
fet res. No és moment de retreure passats que no ens
porten a resoldre el que tenim entre mans, ni volem que
pensin que no som conscients dels diferents i molt di-
versos problemes que assalten les aules; nosaltres també
els vivim cada dia.

Els nens i nenes d’altes capacitats no sén patrimoni ex-
clusiu de les classes altes, entre nosaltres hi ha des de
mestresses de casa fins a mestres, metges, enginyers,
escorxadors, catedratics, psicolegs, filosofs, psicope-
dagogs, advocats, infermeres, i tots hem topat amb el
mateix denominador comu, amb un buit, perque a les
altes capacitats no hi ha genere, classe social, ni color.
Tots hem sentit a parlar de la campana de Gauss; doncs,
resulta que té un oest a qui historicament s’ha parat més
atencio, pero també té un est a qui historicament s’ha
ignorat per la falsa creencga que no els cal res perque
ja aprenen sols. Nosaltres estem a 1’est de la campana
de Gauss.

Les persones d’altes capacitats intellectuals no sén ni
millors ni pitjors, aprenen diferent, més rapid, amb més
profunditat; en definitiva, d’una altra manera. Els can-
sen les coses repetitives, viuen les pressions amb blo-
queig o rebuig i, per tant, també necessiten enteniment
i recolzament de tots els implicats en 1’educacid, igual
que els pares, com qualsevol altre nen en ple desenvolu-
pament. Com que aprenen diferent, reclamem un siste-
ma obert i flexible, que tingui en compte les necessitats
educatives d’aquests nens i nenes i els permeti el dret
a desenvolupar-se.

Les altes capacitats inclouen des dels talents simples,
que quan son esportius ningd no discuteix que s’han
de promocionar, fins als superdotats, i entre els dos ex-
trems hi ha una munié de possibilitats. Si és relativa-
ment senzill adonar-se que en una aula hi ha un talent
matematic o un talent musical, o el destacat talent es-
portiu, per que la resta no s’han de recolzar? En aquest
punt els demanaria que consultessin 1I’esquema que hi
ha sobre les altes capacitats.

La recerca, que data de 2005, a les nostres escoles ca-
talanes, tant publiques com concertades, mostra una
desorientaci6 general i manca de coneixement per part
del professorat enfront de les necessitats educatives de
I’alumnat d’altes capacitats intellectuals. Tot i els esfor-
cos que fem des dels respectius collegis professionals
de Psicolegs i de Pedagogs de Catalunya, necessitem
també la seva ajuda per tal de poder oferir a aquests
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nens amb altes capacitats intellectuals els recursos ne-
cessaris per tirar endavant i no perdre’s pel cami.

Entre aquests estan: la inclusi6 en les respectives facul-
tats —Psicologia, Pedagogia, Magisteri, Psicopedago-
gia— d’una assignatura sobre el tema; el reciclatge dels
professionals que actualment ja estan treballant amb
nens —mestres, pedagogs, psicolegs—, mitjancant cursos
de postgrau, masters, seminaris; el patrocini d’un estudi
en totes les escoles de Catalunya per detectar tots els
infants amb altes capacitats intellectuals que existeixen
i que, per tant, estan en situacid de risc, aixi com la de-
teccid sistematica en edats primerenques a les escoles.
I per tltim, perd no menys important, vetllar per tal que
les lleis que ja existeixen es compleixin i no apareguin
traves de tipus administratiu per dur-les a terme.

Ens podran dir que coneixen superdotats que han triom-
fat a la vida i s6n la mar de felicos. Enhorabona!, els
contestem, perque malauradament a 1’associacié en co-
neixem for¢a que no han tingut la mateixa sort; ben al
contrari, a qui se li ha trencat un fill no permetra que
se’n trenqui cap més.

Sabem que la detecci6 i I’atencié primerenca sén de
vital importancia. Evidentment, no té sentit detectar si
no és per actuar. El que demanem és que aixo estigui a
I’abast de tothom, a la xarxa publica; que cap nen quedi
sense atenci6 per qualsevol qiiestio, pero ni els d’altes
capacitats intellectuals, ni les dislexies, ni els autismes;
que es formi i es sensibilitzi els EAP; que es doni els
recursos i la formacio a tots els professionals implicats
en I’educacio.

Com comprendran —i fent una comparativa odiosa, per
altra banda—, si a una persona amb sindrome de Down
malauradament no li podem treure el cromosoma que
té en excés, el parell 21, nosaltres no podem treure als
nostres fills alld que els fa diferents. Pero, mirin, hi ha
una cosa que uneix 1’est i I’oest i alhora ens separa: les
beques del Ministeri d’Educacié i Ciéncia per a necessi-
tats especials, els barems de les quals ens fan igualment
vulnerables i ens deixen desemparats. Amb un fill com
els nostres i aquells ingressos €s evident que ni tan sols
es pot menjar, almenys a Catalunya. La declaracié de
la renda també ens fa diferents, a uns els desgrava, als
altres ens grava.

En qualsevol cas, i per tal que aquesta comissié no pensi
que ens estem inventant la situacié que vivim cada dia
—la manca no ja d’atenci6 als nostres fills, sin6 la ba-
ralla diaria amb els mestres i els professors, els equips
directius de les escoles i els instituts, els equips d’orien-
tacid, la inspeccid d’educacid, els serveis territorials—,
ens hem ocupat de reunir un veritable exercit d’experts
disposats a explicar-los tot allo que els calgui i des de
cadascun dels camps on es desenvolupen els fets.

Potser dono dades que més aviat correspondria a técnics
més especialitzats que jo, que, a més, com a mare, mal-
grat ser infermera i especialista en quirtrgica, puc tenir
una visi6 parcial del problema, tot i que m’he preocupat
de formar-me tot el que he pogut per atendre els meus
fills i la resta de families de I’associacié que han buscat
en nosaltres recolzament.

Fins ara, els diagnostics, deteccions, avaluacions es fan
a centres privats, que costen diners, que no els tenen
totes les families, perque també fins ara, i sembla que
gracies a la tasca que anem fent de sensibilitzacié des
del grup de treball, els equips d’orientacié no disposa-
ven de professionals capacos de portar a terme aques-
tes valoracions primerenques i molt menys acceptar les
provinents dels centres privats que portavem els pares.
També hem portat joves; joves que, si se’ls déna I’ opor-
tunitat, representen el més brillant del futur del nostre
pais i que es poden perdre amb summa facilitat.

No oblidem que els nostres fills sén pinyons que no es-
devindran pins, s6n ciutadans que no esdevindran com-
promesos amb la nostra societat i pais si no es donen les
condicions que els manquen per desenvolupar-se. I no
és que els pares pretenguem aconseguir que el nostre
petit el dia de dema sigui un Einstein o una Madame
Curie, només volem que siguin felicos, com qualsevol
altre nen, només que ells necessiten unes altres condi-
cions per ser-ho, i aquestes no es donen al seu voltant
si no les faciliten les mateixes families.

A comunitats com les Canaries van ser creatius, van
prendre el marc teoric de que disposem a Catalunya —els
autors del qual sén els que ja he anomenat, els profes-
sors Merce Martinez i Antoni Castello—, les més noves
teories de nivell internacional i a ’abast de tothom a
través d’internet i la nodrida bibliografia de que es dis-
posa respecte a aix0, i amb un pressupost molt ajustat
van legislar i desenvolupar tot un sistema d’atenci6 a les
altes capacitats que actualment els produeix els primers
fruits. Els aconsello de debo que escoltin el professor
Ceferino Artiles, de la Universitat de Las Palmas, a qui
varem acudir a la recerca de suport i de les directrius
que alguns de vostes ja tenen a les mans, ja que els ho
hem dit: no hem inventat res.

A Muircia, a Madrid, a Astdries, a Castella, per qué no a
Catalunya? No saben com ens indigna llegir a la premsa
que s’intenta cercar talents entre els immigrants o atraure
investigadors a Catalunya des de I’estranger, mentre els
nostres fills 1 aquests joves que han vingut avui aqui no
poden desenvolupar tot el seu potencial perque ningi
no els destina més recursos que els que els seus pares els
podem donar, que molts cops no sén prou.

Fa dos anys que des de FANJACC movem cel i terra
per aconseguir subvencions publiques, privades, d’en-
titats bancaries, de centres empresarials, i sembla que a
ningd interessen, els nostres fills, perque —i nosaltres no
ho sabiem— no els cal res perque ja ho tenen tot. Ja ho
entenem, tenim un producte que no ven perque no fa
Ilastima, no es fan maratons a la televisié perque no
interessen ningu; al cap i a la fi, si ho pots pagar ja es-
tudiara als Estats Units, i si no, doncs ja pagara 1’ Ad-
ministracid les despeses sanitaries i socials que provo-
qui la seva exclusi6.

Es trist saber que la diferéncia entre la felicitat i el fra-
cas, la depressio i la patologia, esta en 1’ atencié correcte
a I’escola, i per aix0 calen un seguit de coses que no
sOn tan costoses com s ha volgut fer creure: formaci6
del professorat —i tenim a la vicedegana de la Facultat
de Pedagogia de la Universitat de Barcelona—; sensibi-
litzaci6 a les escoles —i hem portat mestres que formen
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part d’equips directius i alhora sén psicolegs especia-
litzats i guanyadors, a més, de beques d’investigacio
en altes capacitats—; formaci6 als pedagogs i psicope-
dagogs —i tenim la Milagros Valera, coordinadora del
Collegi Oficial de Pedagogs de Catalunya, al grup de
treball—; formacio als psicolegs —i tenim la Sandra Tar-
ragd, coordinadora del Collegi Oficial de Psicolegs, al
Grup de Treball de Superdotacié i Altes Capacitats—;
importar experiéncies positives —i aconsellem la com-
pareixenga del professor Ceferino Artiles, de la Comu-
nitat Autonoma de les Canaries—; aportar I’experieéncia
del Consell Mundial de Nens Superdotats —i tenim el
delegat a Espanya del World Council for Gifted and
Talented Children—; sensibilitzacié a 1’ Administraci6
—i estem aqui.

I per aixo estem aqui, perqueé com a ciutadans creiem
que un Parlament no només ha de servir per parlar, sin6
per aconseguir que les paraules precedeixin els fets reals,
perque no s’hagi de sentir aqui la réplica que un ciutada
grec li va fer a un altre a I’agora d’ Atenes fa més de dos
mil anys, després d’un brillant discurs: «Les vostres pa-
raules sén com els xiprers que s’alcen per damunt dels
altres arbres perd no donen fruit.»

S’ha de dir que al Collegi Oficial de Psicolegs de Ca-
talunya, entre altre institucions, estan molt preocupats
pel confusionisme cientific entorn d’aquest tema; estan
molt preocupats amb els problemes que es troben els
pares quan tenen un fill d’altes capacitats intellectuals;
estan molt preocupats per la manca d’informaci6 que
tenen els professors respecte a aquest collectiu de nens
i nenes. La preocupacid és tal que el tema s’ha aga-
fat directament des del deganat del COPC i des de la
presidencia del Copec per promoure uns estudis post-
universitaris, postgraus i masters per preparar rigoro-
sament els professionals sobre aquest tema. La supera-
ci6 d’aquests estudis sera acreditada per cada collegi
corresponent com a expert i, per tant, apte per treballar
amb aquests nens i nenes i poder treballar des d’una
perspectiva psicoeducativa.

Potser caldria passar la paraula a cadascuna de les parts
implicades en el procés per tal que defensin aixo que
els pertoca i ens afecta tots, perque és entre tots que po-
dem tenir un futur esperangador o un munt de tovalloles
llengades. Diuen que el rei Carol, de Romania, va enviar
els catorze joves més brillants de seu regne a estudiar
a ’estranger; set van anar a Anglaterra i set als Estats
Units. Els set d’ Anglaterra van treure profit de la seva
experiencia i arribaren a ocupar alts carrecs a Romania;
els set dels Estats Units encara en van treure més, de
profit: ja no varen tornar —com molts nens i joves ca-
talans d’avui dia.

Actualment vivim en una societat global que és molt
rica en cultures, religions, amb formes de vida diferents
i que, a més, canvia de ritme de forma molt rapida.
Tots aquests aspectes s’han de tenir en compte en els
diferents ambits socials, i especialment en I’educatiu.
Per tant, el sistema educatiu ha de donar resposta a les
diferents caracteristiques, necessitats i singularitats dels
alumnes que aten a I’aula; a aix0 ens referim quan par-
lem de I’escola inclusiva.

Dins d’aquest marc, la identificacié dels nens i nenes
amb altes capacitats és fonamental per establir pautes
educatives des del primers anys; per tant, és molt impor-
tant identificar al més aviat possible els nens amb altes
capacitats, per fer una bona intervencié escolar i per
oferir-los programes, metodologies diferents i estimuls
sistematics que potenciin el seu desenvolupament.

Fins ara hem parlat d’identificaci6 i diagnostic dels nens
amb altes capacitats, ara entrem en el capitol d’inter-
vencid, ja que el procés d’identificacié d’aquests nens
seria indtil si no servis per elaborar les tecniques d’in-
tervencio educativa que correspongui en cada cas. Per a
alguns mestres no existeixen els nens superdotats, sind
que sols existeixen nens sobreestimulats, o bé tenen una
idea també generalitzada, en alguns sectors socials, que
si és superdotat ja espavilara sol i no té per que rebre
cap tipus d’ajuda o recolzament educatiu.

Si analitzem aix0, veurem que el primer suposit duu
implicit que la superdotaci6 és un fenomen merament
ambiental; mentre que el segon pressuposa adjudicar al
nen un nivell de maduresa emocional superior al que
realment té. L’elecci6 del tipus d’intervenci6 —accele-
racid, agrupament, enriquiment del curriculum, etcete-
ra— dependra de les caracteristiques dels alumnes —ti-
pus d’excepcionalitat, maduresa emocional, adaptacid
social, etcetera.

Com s’explicita en el document d’educacié especial,
editat pel Departament d’Ensenyament el 1997, i ela-
borat per I’ Antoni Castell6 i la Merce Martinez, cada
tipus d’excepcionalitat requereix una intervencio espe-
cifica. Com que els professors son els que han de posar
en practica la intervencio, necessitaran, basicament, te-
nir un bon coneixement i comprensié de les altes capa-
citats, no en el sentit de coneixer totes les teories sobre
la intelligencia i les altes capacitats —encara que seria
important que en tinguessin algun coneixement—, sind
congixer la realitat d’aquest tipus de nens.

Aix0 inclou acceptar el fet diferencial que en molts ca-
sos necessita un tractament educatiu diferencial no dis-
criminatori; pero, per altra banda, s important que tot
el personal docent de 1’escola rebi assessorament i el
recolzament pedagogic necessari per no sentir-se en al-
guns moments desorientat i angoixat. Aquesta funci6
de recolzament I’han de realitzar els orientadors esco-
lars —pedagogs, psicopedagogs i psicolegs—, pero sera
I’escola com a institucié la que oferira als seus profes-
sors la seguretat necessaria per abordar el treball diari
amb els alumnes.

A partir del marc legal vigent que tenim a Catalunya,
ens qiiestionem: que sabem sobre les altes capacitats?
Quina formaci6 tenen els professionals de 1’educaci6
en aquest tema? Saben detectar aquests nens i nenes?
Quines proves sén imprescindibles per fer un bon diag-
nostic? Quin tipus d’intervencié és la més correcta se-
gons siguin superdotats, talents o precocos? Quins ti-
pus de metodologies sén les més adients per aplicar a
aquests nens i nenes? Saben detectar, els professors,
els nens amb altes capacitats intellectuals? Saben els
EAP identificar, diagnosticar i intervenir en les altes
capacitats?
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Davant de totes aquestes preguntes, sembla que de mo-
ment no tenim resposta. Ens adonem que encara estem
molt lluny de donar una resposta educativa adequada
i de qualitat per atendre les necessitats d’aquests nens
inenes, i que ens hem de prendre seriosament aquesta
assignatura que ni tan sols hem aprovat.

Es trist que des d’organismes oficials no es donin les
facilitats per tirar endavant aquest projecte, quan sabem
que hi ha moltes persones individuals implicades en el
tema —o bé perque tenen fills, o bé perque treballen en
aquest collectiu—, persones que veuen i han demostrat
que les coses es poden fer millor. Moltes d’aquestes
persones ens hem unit per treballar plegats i aconseguir
petits avancos. I ho continuarem fent. Pero ja és hora
que s’avanci molt més i siguem un model a seguir per
altres comunitats, que Catalunya sigui un referent, que
apostem per un futur, per la modernitat, pel dret a la
diversitat i al pluralisme dins I’escola inclusiva.

Per tractar de solucionar aquest problema —ajudar els
educadors a donar respostes efectives i comengar a
conscienciar tota la societat de la necessitat d’atendre
aquests infants degudament— es va crear el Grup de
Treball de Superdotaci6 i Altes Capacitats del Collegi
Oficial de Psicolegs de Catalunya. I és més, per primera
vegada en la historia dels grups de treball de collegis
oficials de totes les comunitats de I’Estat espanyol, ens
hem ajuntat amb els professionals del Collegi Oficial
de Pedagogs de Catalunya i el Collegi Oficial de Psi-
colegs de Catalunya i hem unit esforcos per treballar
conjuntament en un tema el qual tots som conscients
que necessita solucions practiques i recursos, o d’altra
manera ens quedarem endarrerits respecte no ja sols de
la resta de comunitats de 1’Estat espanyol, com ara en
I’actualitat, sin6 també de gairebé tot el mon, a part del
fet que no podem permetre’ns el luxe de perdre en sentit
literal els nostres futurs professionals més brillants per
no haver-los tractat degudament en el seu moment.

L’amplia i rapida expansi6 del sistema educatiu i la seva
transformacié en maquinaria pesada de molts paisos han
impedit que hom s’ocupi com convindria de 1’equitat
en I’educacio, que suposa proposar experiencies d’apre-
nentatge adaptades a les necessitats dels alumnes amb
aptituds diverses. «Per bones que hagin estat les in-
tencions de les politiques tradicionals, privar els alum-
nes amb dots excepcionals de possibilitats d’educaci6
apropiades és privar la societat dels recursos humans
més valuosos per aconseguir un desenvolupament real i
eficag, ells seran els dirigents del futur, i que hem de te-
nir en compte i satisfer les seves necessitats educatives
particulars.» Aixo és de la UNESCO, del 1996.

Per tant, com a conclusid, el que demanem és ben sen-
zill i ben clar: intervencions educatives des de qualsevol
centre escolar per atendre adequadament els alumnes
amb altes capacitats intellectuals. I per aixo cal acceptar
que les diferéncies humanes sén una realitat, i les esco-
les han de poder considerar-ho en les seves previsions
docents per fer una educacid ptiblica de qualitat, perque
atendre certes dificultats d’aprenentatge o discapacitats
des de la inclusié no és compassio, sind previsio.

Tal com passa amb la resta d’alumnat, les escoles han
de treballar amb el collectiu amb necessitats educatives

derivades de la sobredotacid, i tots plegats —escola, fa-
milies i Administracié— hem de respectar les seves ne-
cessitats especifiques, pel simple fet que tothom té dret
a ser educat d’acord amb les seves necessitats; aixo no
és elitisme, és més aviat educar per a I’excellencia per-
sonal i social. Un cop normalitzat i acceptat, és priori-
tari iniciar la formacié especialitzada per a tots els pro-
fessionals implicats en I’educacié —mestres, psicolegs,
pedagogs i psicopedagogs—, predisposicié per portar a
terme la intervencio educativa individualitzada.

Finalment, i com ja suposem que saben, fa un parell de
mesos, exactament des de novembre de 1’any passat, la
Direccié General de I’Ensenyament Basic i Batxillerat,
del Departament d’Educaci6 ha creat una comissié de
tecnics per elaborar un projecte d’atencié educativa a
I’alumnat excepcionalment dotat intellectualment, co-
missié de la qual forma part Milagros Valera, coordi-
nadora del Collegi Oficial de Pedagogs de Catalunya al
Grup de Treball de Superdotacié i Altes Capacitats.

Lluitem i esperem que els nens i nenes amb altes capa-
citats intellectuals es puguin beneficiar d’una educaci6
amb reptes, que es promogui 1’esfor¢ amb estimuls va-
riats i motivadors, que facin i tinguin ganes d’estudiar
i anar a I’escola. Portar tot aix0 a terme pot evitar pro-
blemes, pot evitar situacions de fracas o de mediocritat
intellectual que tots sabem que no es mereixen. Per tant,
I’acci6 a I’escola és fonamental i, ara per ara, a Catalu-
nya no s’esta fent gairebé res o ben poc, i sempre sén
intervencions puntuals i poc generalitzades. Nosaltres
creiem en una escola moderna i volem que es dugui a
terme el dret a la diversitat i al pluralisme.

Moltes gracies.

La presidenta

Gracies, senyora Rius. Passariem ara la paraula, doncs,
al senyor Ceferino Artiles. Endavant, senyor.

El Sr. Ceferino Artiles Hernandez (coordinador general
del Programa per a l'atencié educativa de 'alumnat amb
altes capacitats intellectuals del Govern de Canaries)

En primer lugar, dar las gracias a esta comision parla-
mentaria, al Parlamento —conozco quién me invité exac-
tamente—, en nombre mio y en nombre de mi consejera
de Educacion, en definitiva, en nombre del Gobierno
de Canarias, por tener la deferencia de invitarme a esta
ilustre y magnifica casa, en la que estoy muy contento
de estar.

(Para qué nosotros hemos montado un programa insti-
tucional que atiende a las necesidades del alumnado de
altas capacidades? La legislacion general y la de Ca-
narias en particular incluyen la atencién a la diversidad
como un elemento de calidad del sistema educativo,
entendida como el conjunto de recursos personales y
materiales con los que responder a las necesidades edu-
cativas especiales de los alumnos y alumnas segtin los
principios de normalizacién e inclusién escolar, y que
no solo comprende la atencién del alumnado con dis-
capacidades, sino también al que presenta altas capaci-
dades intelectuales.
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La Consejeria de Educacion del Gobierno de Canarias,
a través de la Direccién General de Ordenacién e Inno-
vacién Educativa, es consciente de que las necesidades
del alumnado con altas capacidades constituyen otra
manifestacién dentro del continuo de las necesidades
educativas especiales, por lo que ha tomado la iniciativa
de promover actuaciones para que el sistema educativo
dé una respuesta adaptada a las posibilidades, intereses
y ritmos de aprendizaje de este alumnado, desarrollan-
do al maximo sus capacidades para lograr el desarrollo
pleno como personas equilibradas y satisfechas de en-
riquecer la realidad profesional, cultural y social de la
comunidad canaria en este caso.

Estas actuaciones se han concretado en el Programa
para la atencién educativa al alumnado de alta capaci-
dad intelectual de Canarias, que se estd desarrollando
desde el curso 2001-2002 hasta la actualidad. Se con-
sidera que las acciones planificadas y desarrolladas en
€l estan justificadas por miltiples razones.

En primer lugar, se pretende mejorar la calidad del servi-
cio educativo que se presta a un sector de la poblacién
escolar que demanda necesidades educativas especifi-
cas, optimizando la intervencion sobre las exigencias
que presentan. Todos, incluyendo los de altas capaci-
dades, tienen derecho a recibir una educacién apropia-
da, tratando por ello de satisfacer las demandas de la
sociedad mejorando la atencién del alumnado con altas
capacidades intelectuales.

La gran mayoria de los padres y madres desean que sus
hijos estén contentos en la escuela y progresen de forma
adecuada. Cuando tienen un hijo con altas capacidades,
suelen mantener grandes expectativas, y solo trabajan-
do estrechamente con el profesor y disponiendo de los
recursos organizativos, curriculares y extracurriculares
apropiados, se podra beneficiar al escolar. Por otro lado,
se quiere dar respuesta a un sector del alumnado que,
disponiendo de altas capacidades, puede presentar di-
ficultades de aprendizaje, de integracion escolar y so-
cial, u otros trastornos del desarrollo que conllevan en
muchos casos al fracaso escolar y a la marginacion.

Asi, por ejemplo, la coexistencia de la sobredotacion
intelectual y las dificultades de aprendizaje no es algo
nuevo y continua siendo un tema de interés en la co-
munidad cientifica. Esto se refleja en publicaciones re-
cientes, donde se demuestra la existencia de alumnado
que presenta esta doble condicion de excepcionalidad.
Ademis es preciso contemplar que la sobredotacién
intelectual se puede presentar de forma concomitante
con otros trastornos del desarrollo, como puede ser el
sindrome de Asperger, el déficit de atencion asociado a
hiperactividad, entre otros.

En segundo lugar se considera que, desarrollando al mé-
ximo sus potencialidades, se pueden aprovechar benefi-
cios sociales y econémicos derivados de la contribucién
de estas personas con altas capacidades a la sociedad.
Se estima que con estas medidas también se generan
beneficios para los compaiieros del aula. Si la escuela
es sensible y apoya la educacién y las necesidades de
alumnos y alumnas con altas capacidades se elevara el
rendimiento y la competencia de todos sus compafieros;
por tanto, el beneficio serd para todos.

Por dltimo, se pretende mejorar la formacién también
y eficacia del profesorado, de los orientadores, de los
inspectores, padres y madres, de alguna manera, que
permita una deteccién eficaz de este alumnado y la de-
bida intervencion educativa y familiar. Todos los pro-
fesionales deben asegurarse de que los nifios con altas
habilidades y talentos especificos tienen suficientes opor-
tunidades para utilizar sus capacidades y animarlos a
que lo hagan.

(Por qué se hace necesaria una deteccion temprana,
generalizada y diferenciada de las otras necesidades
especificas? Consideramos que es preciso iniciar y re-
gular la deteccion de forma temprana para evitar que
los alumnos y alumnas de los primeros niveles con altas
capacidades intelectuales no sean adecuadamente esti-
mulados en la familia, sobre todo en las familias des-
favorecidas y en la escuela, limitando el desarrollo de
su potencial intelectual y, por tanto, su derecho al cre-
cimiento pleno como persona. Si no se estimulan los
microprocesos intelectuales de este alumnado, ya pre-
sente en edades tempranas, se pierden e incluso pueden
degenerar en inadaptaciones escolares y fracaso en el
rendimiento. Estos alumnos y alumnas se ocultan con
facilidad y pasan desapercibidos, los profesores y los
padres son malos detectores sin la ayuda de escalas de
observacion y procedimientos de vigilancia.

Todos estan de acuerdo en la necesidad de detectar tem-
pranamente. La cuarta disposicién sobre la recomen-
dacién 1248, de 1994, de la Asamblea Parlamentaria
del Consejo de Europa, relativa a la educacién de los
alumnos superdotados, sefiala la necesidad de reconocer
las necesidades especiales 1o mds pronto posible, y la
necesidad que la atencién especifica para estos nifios y
nifias sea realizada a partir del nivel de preescolar.

La LOE, la Ley Orgédnica de Educacién, de 30 de mar-
zo del 2005, en el articulo 76, dice textualmente: «Las
administraciones educativas adoptardn las medidas ne-
cesarias para identificar y valorar de forma temprana
las necesidades de los alumnos con altas capacidades
intelectuales.»

La detencion temprana es efectiva y esta presente si es
sistemadtica, y abarca toda la poblacién escolar de los
primeros niveles. El procedimiento que se esta apli-
cando en Canarias para la deteccién temprana ha sido
validado experimentalmente a lo largo de cinco cursos
escolares, siendo eficaz su uso y relativamente econd-
mico en el tiempo a emplear por los orientadores y los
profesores; es obligatoria por normativa legal. Elegi-
mos el primer nivel —seis afios— por la fiabilidad de las
pruebas de deteccidn e identificacién y también por el
comienzo de una ciencia obligatoria, que ahora ya varia;
no obstante los detectados en infantil de tres a seis afios
también tienen respuesta.

El procedimiento de deteccidn de esperar a que aflore
espontdneamente en los alumnos de altas capacidades
es totalmente ineficaz. Veamos un ejemplo: en una de
las islas pequenas, a lo largo de siete afios —desde 1997
hasta 2004- se habian identificado alrededor de vein-
tisiete alumnos de todos los niveles obligatorios y de
forma espontanea. El curso 2004-2005, solo en prime-
ro de primaria y con la ayuda de las escalas se detecta-
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ron trece alumnos en un solo curso. Imaginemos esta
misma cantidad en cada curso de la ensefianza obliga-
toria, ciento treinta alumnos por siete afios, novecientos
diez alumnos. Por tanto, solo se habian detectado alre-
dedor del 2 por ciento de los posibles, no sabemos qué
ha pasado con el 98 por ciento restante. Algo similar ha
ocurrido en el resto de las islas. La conclusién es evi-
dente y contundente: no podemos esperar a que afloren
espontdneamente, debemos ir a buscarlos.

Por tanto, la identificacién de alrededor de un 8 por cien-
to de la poblacién escolar, como hemos detectado en
Canarias, que presenta o superdotacion o talento simple,
o talento complejo —entorno a un 2 por ciento de la su-
perdotacion y los talentos entorno a este 6 por ciento—,
no puede quedar a la arbitrariedad de la mayor o menor
sensibilidad de un profesor o de un orientador para su
deteccién.

Tampoco puede quedar condicionada, esta identifica-
cién, a que la mayor o menor disponibilidad de recursos
econdmicos en la familia determine la respuesta edu-
cativa que van a recibir. Los escolarizados en centros
privados no deben ser los tnicos que estimulen tem-
pranamente sus habilidades en detrimento de los que
disponen de menos recursos o se escolaricen en cen-
tros publicos, que, de no ser por estos procedimientos
arbitrados por la Consejeria de Educacién, no serian
detectados en su mayoria.

Definitivamente, el alumnado que presenta necesidades
educativas especificas por altas capacidades intelectua-
les escolarizado en centros publicos tiene el mismo de-
recho y debe tener la misma igualdad de oportunidades
que el alumnado con necesidades educativas especiales
con déficit y dificultades de aprendizaje o desajuste so-
cial para ser atendido conforme a dichas necesidades.

Parece estar mejor visto, en determinados contextos, la
inversion de todos los recursos disponibles a la atencién
del alumnado con dificultades de aprendizaje o deficien-
cia, y nada o muy poco a los que presentan necesidades
educativas por altas capacidades. Apoyan sus argumen-
tos en las falsas creencias de que se bastan ellos solos
para aprender, que nunca fracasan y que sus necesida-
des las cubren sus familias, que en la mayoria de los
casos estan bien situadas econdmicamente.

Nada mas falso, porque muchos casos tienen dificulta-
des para saber estudiar. Segtin algunos autores, fracasan
en sus estudios alrededor del 20 al 30 por ciento y la
distribucién de su presencia entre entornos socioeco-
némicos y culturales altos o bajos es proporcional. En
los centros publicos y en los talleres de enriquecimiento
estamos atendiendo alumnado con altas capacidades de
entornos sociales muy pobres, que de otra forma posi-
blemente se perderian por falta de estimulos.

(Por qué se debe hacer una deteccién generalizada de los
servicios publicos? La respuesta educativa a este alum-
nado no se puede dejar en manos privadas exclusiva-
mente, las administraciones publicas educativas tienen
la responsabilidad de financiar medidas dirigidas a este
alumnado. Con un gasto relativamente pequefio en rela-
cién con la inversion realizada para el alumnado que pre-
senta déficit o trastornos de conducta, puede mejorarse

mucho la respuesta del alumnado de altas capacidades
en los centros. Consideramos que la iniciativa privada
debera ser complementaria en los &mbitos que no cubra
o los cubra insuficientemente el servicio publico, pero
nunca sustituirlo.

En Canarias procuramos tener una red de gabinetes pri-
vados para la asistencia, con psicoterapia en caso nece-
sario, complementario a los servicios de salud mental
previstos por el Servicio Canario de Salud. En general
estos alumnos pueden acceder a ayudas econémicas
para sufragar gastos de refuerzos psicopedagégico dis-
pensado en centros psicopedagdgicos privados. Es ne-
cesario también potenciar esta red, de alguna forma.

Por otro lado, estimamos como imprescindible que toda
la comunidad tenga claro los conceptos y les definicio-
nes de altas capacidades. Unificar los criterios para de-
tectar, para formar e intervenir se hace muy necesario
para de esa forma buscar la eficacia de la actuacion. En
este sentido, para dar soluciones a los problemas reales
de la educacion, las administraciones educativas deben
trabajar estrechamente con los investigadores de las uni-
versidades, de forma que el soporte cientifico de lo rea-
lizado esté garantizado.

Concluimos que la deteccién temprana y generalizada
es la garantia de la identificacién de todo el potencial
intelectual presente en nuestra sociedad, incluyendo las
capas menos favorecidas socialmente, que sin estas me-
didas nunca serian atendidos. Es necesario conseguir la
implicacién de la familia, ya que garantiza una mayor
eficacia en todos los sentidos. Sin la implicacién de
un grupo de madres catalanas hoy no estarfamos aqui.
Animar a que se asocien es otra necesidad. Las uni-
versidades deben ser mds generosas en el tiempo que
dedican al tema de las altas capacidades en la formacién
inicial de los profesionales de la educacién. Finalmen-
te, es imprescindible recoger en una norma legal todas
las actuaciones y exigir su cumplimiento poniendo los
medios para ello.

(Cudl es el disefio de la respuesta educativa a este alum-
nado en la Comunidad Auténoma de Canarias? Conside-
ramos que la respuesta educativa a este alumnado debe
estar contextualizada en los centros educativos ordina-
rios combinandolo con acciones puntuales dedicadas ex-
clusivamente a este alumnado. La respuesta que damos
en Canarias se apoya en cuatro pilares.

El primero, una fundamentacién teérica sélida, cienti-
ficamente contrastada con los avances mds recientes en
los paises con mayor tradicién en la atencién de este
alumnado. El segundo pilar se refiere a la unificacion de
criterios para toda la comunidad educativa en los con-
ceptos de superdotacion y talento con el fin de facilitar
la identificacién y las respuestas diferenciadas segin
los casos. El tercer pilar, partiendo de los conceptos
ya determinados, llevar a cabo la deteccién temprana
de la identificacidn, la intervencion en el aula y en el
centro, y por tltimo, también, la formacién del profeso-
rado, equipos psicopedagdgicos y familia. Finalmente,
el cuarto pilar hace referencia a que se debe recoger
todo lo anterior en una norma que dé uniformidad al
conjunto.
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La orden de 22 de julio de 2005 cubre este objetivo para
Canarias, que se completa con una resolucién del 21 de
diciembre de 2005, que desarrolla la citada orden.

Desarrollo del programa para la atencién a los alumnos
con altas capacidades de Canarias. El desarrollo del
programa transcurrié siguiendo una secuencia. Primero
se conformé6 un equipo técnico; se defini6 este marco
tedrico y un modelo de deteccion e identificacion; se
recogi6 el modelo de identificacién e intervencion en
una norma legal; se formaron..., se inicid la formacién
de profesores y equipos psicopedagdgicos; se comen-
z6 con la deteccién directa a la familia; se publicaron
orientaciones para el profesorado, orientadores y la
familia; se dispuso de una pagina web; se adaptaron
instrumentos para la identificacién y se desarrollaron
estrategias de intervencion en el aula, en el centro, di-
ferenciadas para los distintos niveles educativos. Mds
adelante, si quieren, puedo ampliar la informacién con
las preguntas que ustedes me puedan hacer.

Algunos datos cuantitativos. Actualmente se proporcio-
na respuesta educativa en Canarias a alrededor de 858
alumnos y alumnas de los niveles no universitarios. Se-
gun diversos estudios realizados en Canarias, la presen-
cia de estos alumnos en nuestras aulas es del 2 por cien-
to sobre el total intelectual y alrededor de un 6 por
ciento de talentos simples y complejos, muy similar al
resto del Estado.

Anualmente se realiza una deteccién temprana de todos
los escolares de Canarias en el primer curso de prima-
ria, explorando sus capacidades. El curso pasado, en
concreto, se detectaron 179 alumnos y alumnas con al-
tas capacidades en este nivel educativo, y ya este afio
se ha iniciado el proceso desde el mes de febrero, de
febrero a abril.

Mediante las escuelas de padres y madres que se desar-
rollan en todas las islas, se estd prestando asesoramien-
to a alrededor de 180 familias canarias en encuentros
mensuales de tres horas, coordinados por expertos de
la Consejeria de Educacion. Mediante un servicio de
orientacion, desde febrero de 2003, se atienda quince-
nalmente de forma presencial a las familias que deseen
un asesoramiento personalizado. Lo estamos llevando
a cabo en Gran Canaria y Tenerife, y se han atendido
alrededor de ciento cincuenta consultas, asi como, a
través de la linea telefénica del programa, se atiende
diariamente de tres a cinco consultas de familias y de
profesores.

Talleres de enriquecimiento. Esta accién estd dirigida al
alumnado con alta capacidad de primaria, realizado los
sdbados quincenalmente e impartida por profesorado
formado en el programa. Tiene como objetivo estimular
de manera generalizada las aptitudes intelectuales mas
destacadas dentro de su perfil mediante el trabajo de
la creatividad, favoreciendo el ajuste socioemocional
de cada alumno y alumna acorde con las necesidades
individuales.

El curso pasado se atendi6 a 187 alumnos y alumnas
entre los once grupos distribuidos en Gran Canaria, Te-
nerife..., bueno, en todas las islas. El presente curso se
trabajard..., se estd trabajando ya con 257 alumnos y

alumnas de primaria, en dieciocho grupos. Empezamos
con 30 crios, 15 en Tenerife y 15 en Gran Canaria y ya
estamos con 257.

Los programas de mentoria universitaria para el alum-
nado de la ESO y el bachillerato. Actualmente partici-
pan 110 alumnos en todas las islas, y 25 profesores de
las dos universidades canarias, actuando como mentores
de estos 110 alumnos.

Los talentos matematicos..., se atiende alrededor de 76
alumnos de la ESO con talento matematico, en colabo-
racion con la Asociacion de Profesores de Matematicas
Isaac Newton, mediante actividad de enriquecimiento
matematico, una vez por semana por la tarde. Para el
presente curso se actuard en siete centros experimenta-
les en distintas islas, pretendiendo poner en practica en
los centros ordinarios un modelo organizativo y estra-
tegias didécticas para la mejora de la atencidn de este
alumnado.

En cuanto a la formacion de profesores, inspectores,
equipos psicopedagdgicos, hasta el dia de hoy se han
formado 890 profesores en cursos de treinta horas, y
cuarenta, en cursos de noventa horas, tanto presenciales
como en linea. Cuatrocientos cinco orientadores —el 85
por ciento del total de orientadores— han participado en
actividades de formacion en cursos de treinta, cincuen-
ta, noventa horas, y en un experto universitario en linea
de doscientas horas —70 de ellos, tenemos 70 expertos de
doscientas horas en la comunidad. Dieciocho inspecto-
res de educacién han participado en la actividad de for-
macion, en cursos de treinta horas y dos en cursos de
doscientas horas.

Conclusiones. Es totalmente licito que la iniciativa pri-
vada cubra los espacios alld donde no estén los servicios
publicos; hay que reconocer que ah{ han tirado del carro
de la investigacion y de la oferta de respuesta educativa
en muchos casos cuando y donde 1la Administracion pu-
blica no lo ha hecho. Pero la respuesta educativa a este
alumnado no debe estar en manos privadas exclusiva-
mente, las Administraciones publicas educativas tienen
la responsabilidad de financiar medidas dirigidas a este
alumnado. Con esto no quiero decir que la Administra-
cién educativa no haya hecho nada, han elaborado una
normativa desde hace diez afios donde la respuesta edu-
cativa a este alumnado han sido las adaptaciones cur-
riculares y el adelanto de curso. Esto no cuesta mucho
econdémicamente.

Con un gasto relativamente pequefio en relacion con la
inversion realizada para el alumnado que presenta défi-
cit, puede mejorarse mucho la respuesta del alumnado
de alta capacidad en los centros. La iniciativa privada
deberia ser complementaria en los &mbitos que no cubra
o los cubra insuficientemente el servicio ptblico, pero
nunca sustituirlo. En Canarias procuramos tener las re-
des de gabinetes, como dije antes, para la asistencia con
psicoterapia basicamente.

Es imprescindible que toda la comunidad tenga claro
los conceptos, como dijimos antes también, unificar los
criterios para detectar y formar y buscar la eficacia de
actuacién. Para dar solucidn a los problemas reales de
la educacion, las administraciones educativas deben tra-
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bajar estrechamente con los investigadores, como dije
antes también.

La deteccidon temprana y generalizada es la garantia de
la identificacion de todo el potencial intelectual presen-
te en nuestra sociedad, incluyendo a las capas menos
favorecidas socialmente, que sin estas medidas nunca
serian atendidos.

Conseguir la implicacion de las familias garantiza una
mayor eficacia en todos los sentidos; animar a que se
asocien es otra necesidad. Las universidades deben ser
mads generosas en el tiempo que dedican al tema de las
altas capacidades en la formacién inicial de los profe-
sionales de la educacion.

La respuesta educativa de este alumnado debe estar con-
textualizada en los centros educativos ordinarios, com-
bindndolo con acciones puntuales dedicadas exclusiva-
mente a este alumnado.

Nada mas.

La presidenta

Gracias, sefior Artiles... per la seva intervencid. I passa-
riem ara, ja, a les intervencions dels diferents grups. (El
Sr. Robles Almeida demana per parlar.) Senyor Robles,
digui’'m.

El Sr. Robles Almeida

Sefiora presidenta, ;podria pedir el favor de intervenir en
primer lugar porque tengo que asistir a otro evento?

La presidenta

(Es un evento o una comisién?

El Sr. Robles Almeida

No, es un trabajo fuera.

La presidenta

Demanarfem als portaveus si en aquest cas hi estan
d’acord. Senyora Rigau? (Pausa.) Senyor Font?

El Sr. Font i Cardona

Cap inconvenient, senyora presidenta.

La presidenta

Senyor Freixanet?

El Sr. Freixanet i Mayans

Cap inconvenient. Crec que no hi ha problema, es pot
fer I’ordre invers i al final arribarem al mateix lloc.

La presidenta

Senyora Ortiz?

La Sra. Ortiz Castellvi

Cap problema.

La presidenta

Senyor Lopez? (Pausa.) En tot cas comencariem, i sen-
se que serveixi de precedent pel Grup Mixt, el senyor
Antonio Robles.

Perque el debat sigui una mica ordenat, si a vostes els
sembla..., llavors, en tot cas, si voste vol passar la pa-
raula a algun membre dels que I’acompanyen perque
puguin respondre, doncs només m’ho demana i li pas-
sariem la paraula, o si vol contestar-ho voste...

La Sra. Dolors Rius i Funes

En principi entenc que hauria de respondre en funcié
de la pregunta que es faci, cadascun dels tecnics. Si hi
ha alguna paraula adrecada als pares respondré jo, si
hi ha alguna paraula quant a investigacid, investigacio,
Universitat de Barcelona, psicolegs, pedagogs...

La presidenta

Exactament. Doncs, aixi ho farem, eh? Senyor Robles,
té la paraula.

El Sr. Robles Almeida

Gracias a todos los grupos parlamentarios que me han
cedido la palabra un instante, intentaré ser todavia mas
breve.

Gracias a todos ustedes por traernos al Parlament un
problema que muchos de nosotros hace afios venimos
detectando, los que venimos del mundo de la ensefianza,
y que poco a poco, afortunadamente, va calando como
una lluvia fina en la sociedad y va quitando prejuicios
que se tenfan sobre determinados problemas.

Hemos tenido la oportunidad con nuestros grupos par-
lamentarios, actualmente, aqui en este Parlament, hace
unos meses, de ponernos todos de acuerdo en solucio-
nar, en parte, un problema que incluso podria ser de
mayor enjundia por el nimero y mas dramdtico, como
es el caso del TDAH, y todos los grupos parlamenta-
rios nos pusimos de acuerdo para solucionarlo y esta
en marcha.

Yo creo, y propongo, que lo que nos han traido hoy aqui
practicamente es un conocimiento exhaustivo de lo que
es este problema, son organizaciones que han trabaja-
do mucho tiempo ya en ello, y nosotros en realidad lo
que tenemos que hacer es tomar nota de lo que se nos
ha dicho, ;no? Como la experiencia ademads ya esta
en marcha, como por ejemplo en Canarias, el trabajo
mads duro, el de desbrozar hasta llegar al problema estd
hecho. Por tanto, yo propondria a todos los grupos que
hiciésemos una propuesta de resolucion para echar ade-
lante este problema, es decir, para echar adelante una
solucidn a este problema.

Como en todos los problemas, lo primero que hay que
hacer es detectarlo y tener las herramientas intelectuales
para hacerlo. Creo que si intelectualmente tenemos esas
herramientas y la deteccién no estd hecha, esto implica
también dinero, también hay que contar con esto.

Les relataré un pequefio problema de la ensefianza. Des-
de el afio 1990, el sistema educativo LOGSE, que se
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conocid como la reforma, hizo unos cambios estruc-
turales en la educacién que a la vuelta de unos afios
nos han rebotado con unos malisimos resultados. Cu-
riosamente, lo que aqui hoy se estd poniendo sobre la
mesa es que en una aula hay muchos chicos y chicas
distintas y que los profesores no pueden de ninguna
manera solucionar todos los problemas, porque muchas
veces los profesores no son especialistas, mejor dicho,
no lo son casi nunca, y la Administracién en este caso
cierra los ojos.

Este es un problema, no de los més graves, pero, desde
luego, para el que lo tiene es gravisimo, y sin embargo
no se soluciona. Quizas, como en tantos otros casos, el
problema de la superdotacién es detectado como un
beneficio, como algo bueno, como si en realidad el chi-
co en sus capacidades intelectuales pudiera hacer lo que
sea. Y estd muy arraigado este sentido de las cosas. Tan
arraigado que yo lo he detectado en profesores y parece
que tengan que salir adelante por si mismos. Sin em-
bargo, la experiencia que yo he tenido en educacién me
dice lo siguiente: que casi nunca, casi nunca triunfan en
la escuela; triunfan chicos mas o menos medios con
familias bien estructuradas, bien dirigidos, que tienen
voluntad, que tienen hébitos, etcétera, y no son en nin-
gun caso intelectualmente, digdmoslo asi, superdotados,
son personas muy normales en ese aspecto, (no?

Curiosamente, los que mds fracasan son los que tienen
problemas por discapacidad y los que tienen problemas
de este tipo, y sin embargo la Administracion en este
caso no se ha ocupado, y todavia no hay una sistemdtica
para ocuparse.

Por tanto, yo para terminar dirfa que todos nosotros nos
pongamos ya mismo hoy, aqui, de acuerdo para hacer
una propuesta de resolucién para llevar esto adelante
y que la Administracién se dé cuenta que es necesario
detectarlos a tiempo y solucionarlos como se pueda.

Gracias, sefiora presidenta.

La presidenta

Gracias..., senyor Robles. I ara recuperem el torn nor-
mal i passariem al Grup Parlamentari de Convergencia
i Uni6. Té€ la paraula la senyora Irene Rigau.

La Sra. Rigau i Oliver

Moltes gracies, presidenta. Jo volia saludar, logica-
ment, a la presidenta i, per tant, a tota la fundacié que
ella representa per a I’ajut a nens i joves adults d’altes
capacitats de Catalunya; logicament, saludar als mem-
bres del Collegi de Psicolegs i Pedagogs i al seu pre-
sident, del Collegi de Pedagogs, que ens acompanya
també aqui, aixi com al senyor Carreras que ens vincula
internacionalment amb la materia.

La salutaci6é complementaria, i també jo diria especial,
al membre del Govern de Canaries, el senyor Ceferino
Artiles, tot un referent esdevingut a casa nostra. Es ben
conegut per tota la gent del moén de la psicopedagogia
interessada especialment en la superdotacid, i ens plau
especialment aquesta presencia perque el Govern de
Canaries va ser també dels primers governs a rebre les
competencies en materia educativa, quan érem prac-

ticament tres, quatre comunitats que haviem rebut les
competencies, haviem articulat grups de treball que his-
toricament van enfortir la relacié entre el Govern catala
i el Govern de Canaries, i, per tant, crec que és molt
oportd, i celebro que avui —tantes vegades que hi havi-
em anat i vingut— també, doncs, es mantingui aquesta
relacid, que aquesta vegada, a més, té una base tedrica
arran dels treballs de la Universitat de Barcelona, que
van trobar una bona resposta en les seves actuacions i
la seva traduccié administrativa.

Certament, vostes ho han captat, i els que s6n de Ca-
talunya ho saben, pero... —el senyor Ceferino Artiles
també ben segur que ho sap—, aquest és un tema que la
comissié ha tingut una historia que ens agradaria que
representés un punt final; aquest tema s’ha debatut no
sempre de la manera encertada en aquesta comissio i,
per tant, entenem que avui reprenem i trobem el bon
canal per debatre i abordar la qiiesti6.

Alguns grups ens hem entrevistat des de fa ja temps amb
I’associacid, la presidenta de la Fundaci6 per a I’ajut a
nens. Hi van haver diferents temptatives perqué pogues-
sin compareixer, va semblar que calia fer-ho en nom de
tots els grups i crec que n’hem de poder, doncs, sortir re-
forgats en aquesta materia, perque no només €s un tema
que té historia —una historia no felic, ben certament, i
jo ho haig de reconeixer—, perd també hem de celebrar
I’oportunitat d’aquesta compareixenca i d’aquest treball,
perque tenim un nou Estatut que ens déna noves compe-
tencies en educacid, que obliga el Govern de Catalunya
a definir un model d’interes ptiblic per als ciutadans, ga-
rantint la maxima qualitat, i per tant vol dir que hem de
tenir una visié global i integral dels interessos educatius,
de les persones i de la societat, perque tenim una llei or-
ganica que preveu per primera vegada d’una manera cla-
ra I’atenci6 al collectiu i perque també estem debatent,
i d’aqui a poc sembla que entrara al Parlament una llei
catalana, i tenim I’ oportunitat d’escoltar tots els sectors
i veure que €s allo que la llei ha de poder garantir, no
només en el tractament pedagogic, sind en un element,
per exemple, tan cabdal com és el de I’ajut a I’estudi i
les beques.

El fet de poder tenir politica propia de beques, com ara
tindrem amb I’Estatut, ens permetra superar les limita-
cions de les beques del ministeri, per exemple, eh? I, per
tant, crec que és un element important que nosaltres, del
dialeg que tinguem amb vostes, puguem retenir-ho. A
més a més, els volia agrair la documentacié que ens han
fet arribar perque sempre és millor venir a la comparei-
xenc¢a havent repassat el tema i havent pogut analitzar
les linies basiques de les seves aportacions.

Per0 és veritat, hem tingut al sistema educatiu en ge-
neral, i a Catalunya..., jo no séc de I’opini6 del senyor
Robles, que em sap greu que ara és fora, pero és allo
que el Pisuerga passa per Valladolid i sempre ho apro-
fita per carregar contra la LOGSE; jo crec que no és el
tema. Si que és veritat que hem d’admetre que el nos-
tre sistema educatiu ha apostat més per I’equitat que
per I’excelléncia; ho demostren els informes PISA, ho
demostren, doncs, els resultats academics, i que aquest
és el repte que tenim, el tenim com a sistema i el tenim
des de la perspectiva personal.
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També és veritat que, en el mén de la formacié dels
docents i en el mén de 1’educacio, el dilema herencia/
ambient, el dilema recursos economics/capacitats indi-
viduals, individu/societat, doncs, a vegades s’ha tractat
esbiaixadament. Per0 la presidenta ens ha dit una cosa
molt important: «Avui no parlem només de tenir bons
alumnes que puguin donar bons resultats, que puguin
liderar projectes a la societat i fer-nos més competitius.
Estem parlant de quines condicions hem de garantir per-
que tots els alumnes, tots els nois i noies, tots els joves
puguin ser felicos.» Jo crec que aquesta, quan n’hem
parlat, és una de les coses que més et colpeix, no només
allo que la societat perd, sind la infelicitat que podem
crear en una persona.

Dit aixo, jo crec que avui, doncs, hem pogut veure com,
del marc teoric..., i en aquest sentit ens felicitem que
siguin universitats catalanes les que ho hagin abordat
1 que ja ho van recollir, com s’ha recordat, I’any 97 en
un estudi del doctor Castell6 i la Merce, pero si que és
veritat que hi ha hagut un confusionisme molt important
en el tema i, com he dit abans, aquesta comissi6 també
n’havia sigut membre i victima.

També és veritat que el model d’escola inclusiva que
tots hem defensat —recordant la campana de Gauss que
ens hem, tots, representat mentalment—, doncs, és cert.
Sempre, el discurs de I’escola inclusiva ha estat i ha de
continuar sent una prioritat —els que no poden seguir,
els que tenen necessitats educatives especials—, pero ens
treuen aquella cortina que ens impedia, o no voliem, o
no sabiem, o també estavem afectats pel pensament a
vegades politicament correcte en aquest camp que, si
hi ha una alta capacitat, se’n sortiran sols.

Jo crec que avui, doncs, estem abordant aquests temes,
que sén molt importants, perque queda clar que a Ca-
talunya sabem del tema i queda clar que ho hem de
poder traduir en politiques concretes a favor d’aques-
tes persones. I a més a més, doncs, tenim el mestratge
d’altres comunitats, que també crec que la de Madrid,
no?, també va..., per fer justicia, independentment de
la localitzaci6 geografica o el color politic, també hem
de reconeixer que en aquest sentit també ha tingut al-
guna iniciativa que haurem de coneixer amb més de-
teniment.

Dic aix0, perque ens agradaria preguntar, logicament,
diferents qiiestions, i tenim el temps limitat i ho sabem,
pero com que portem acumulades les compareixences,
suposo que la presidenta sera generosa amb el temps.

A la presidenta. Ens impacten, logicament, els desajus-
tos intellectuals de rendiment i la deriva que puguin te-
nir en fracas escolar o infelicitat dels mateixos alumnes,
com hem dit d’'una manera ara molt esquematicament
resumida. Per0 ens agradaria que ens podés dir si a les
families que hi ha un fill amb una sobredotaci6, com la
que queda clar estadisticament que la societat té i que
a vegades amaga o no visualitza o no potencia, quina
és larelacié amb els germans? Tenen dades i estudis de
si és un fet general en tota la familia, si és un germa,
quin impacte té en la relaci6?, igual que en les esferes
emocionals i socials, i a la vida fora de 1’escola, eh?
Ens agradaria una mica més... Tots sabem que 1’edu-
caci6 sén aquests tres sistemes, no?: el sistema esco-

lar, el familiar i el sociocultural. A veure, estem parlant
d’aquests perfils, com s’articulen en els tres subsistemes
que incideixen en la formacié de la persona.

Per altra part, també ens agradaria poder preguntar i, és
clar, hem de triar una pregunta per collectius, no?, perd
a la Facultat de Pedagogia de la Universitat de Bar-
celona, que té diferents representants avui, aqui, a la
taula. Ens sembla molt bé, i felicitem, no?, que hi hagi
linies de coneixement en aquest sentit, pero voliem pre-
guntar quina és la relacid, per exemple, amb 1’escola de
mestres, perque crec que no podem situar la formacié
dels docents o especialistes en la materia a la postgra-
duaci6 i no abordar-la en la formacié inicial, perque,
certament, aquest és un discurs absent en les escoles de
mestres en general.

Per tant, a nivell de la universitat, com articulen que
aquest coneixement fruit de la recerca educativa que ha
fet 1a facultat..., com incideix en la formacio inicial?, si
en els protocols de practiques de la mateixa escola de
mestres esta prevista aquesta valoracid, perque podriem
tenir el circuit global de formacié inicial, formacié per-
manent, i fins i tot tenir ja algun coneixement de la reali-
tat, en el sentit d’ajudar a percebre-ho en la practica.

Logicament, tenim un capitol que és la formacié dels
equips d’assessorament psicopedagogics i I’orientacid,
que és realment important, perd m’he volgut centrar
ara en aixo. Perqué també voliem preguntar al Collegi
Oms si ens podia dir quin tipus de centre és, quin tipus
d’ajuts reben vostes i quin tipus d’alumnat tenen i quin
és el futur dels alumnes que estan en el seu centre, com
continuen el seu itinerari collectiu.

I al senyor Carreras, quina..., breument, quins paisos,
voste creu, per la seva relacié internacional, que poden
ser un bon referent per a Catalunya.

I les darreres preguntes, logicament, per al representant
del Govern canari, el senyor Ceferino Artiles, que crec
que ens ha demostrat molt clarament que no afloren es-
pontaniament, que hem d’anar a buscar aquests talents,
que no hem de tenir identificada la qiiesti6 en el debat
del nivell economic, perd que, certament, si no els anem
a buscar i no els donem suport, doncs, no només la so-
cietat hi perd, sin6 que hi pot haver un fracas important
fins i tot a la mateixa instituci6 escolar.

Jo volia felicitar-los, 1ogicament, per la sistematitzacio
de les actuacions que a nivell administratiu ha fet el
Govern canari, ens ha agradat que ens expliqués aquesta
unificacié de criteris, pero li voliem preguntar d’una
manera concreta —i perdoni, que busco papers... Aquests
centres que en el document que vostes ens han enviat
ens parla... -Com veu, aquesta comissié comparteix els
papers entre grups, una cosa fantastica... Bé, hi ha uns
centres, que tampoc els trobo ara aqui, eh?, és un altre
document, ho tinc en 1’apuntat. Hi han uns centres, que
voste diu que en tenen set, si no ho recordo malament...,
quan el Govern canari en fa un seguiment especial, ens
agradaria que ens expliqués com es doten de plantilles
aquests centres, quins recursos fan i quines actuacions
i com es relacionen amb la resta de centres.

I una qiiestié que suposo que tots voldrem preguntar-
li: com acrediten administrativament els avencos aca-
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demics, aquests alumnes? Com acumulen els nivells?
Com passen d’una etapa educativa a I’altra? I quines
limitacions o quins canvis en la llei voste creu que s han
d’incloure en cas que hi hagi unes barreres que per-
metin... I si consideren bo que el noi tingui acreditat
administrativament el nivell académic, sigui quin sigui
el nivell, independentment de la seva edat cronologi-
ca, i si aix0 pot generar algun problema d’adaptacio,
per exemple, no?, que colloquem en el batxillerat un
alumne amb una edat cronologicament molt més baixa.
Aquest tipus de gliestions que sempre es plantegen en
aquest cas.

Si llavors identifico les notes que havia preparat per al
senyor Artiles, li acabaré de... Ah, si! Han sigut motiu
d’especial rebuig per algun grup d’alumnes? El mob-
bing, que desgraciadament tenim identificat en alguns
centres, recau sobre aquest tipus d’alumne? Que es fa
per tractar a tot el grup perque accepti aquest alumne?
Perque nosaltres sabem que, precisament, una de les
qiiestions que limita a vegades la sollicitud del mateix
alumne d’avancar i de tenir més coneixement és no vo-
ler-se diferenciar del grup per no rebre un castig del
grup. Fins a quin punt, doncs, aquest collectiu pot ser
susceptible d’aquesta conducta tan reprovable, pero que
condiciona, i especialment a 1’adolescencia pot ésser
tan perillosa.

Gracies.

La presidenta

Gracies, senyora Rigau. En nom del Grup Parlamentari
Socialistes - Ciutadans pel Canvi, té la paraula el senyor
Daniel Font.

El Sr. Font i Cardona

Gracies, senyora presidenta. Ja s’ha dit, pero primer de
tot donar les gracies, en nom del Grup Socialistes i de
la comissid, a totes les persones que avui heu acceptat
venir aqui, experts o persones que han seguit el tema
dels collegis professionals, de les fundacions, de les as-
sociacions, i que, d’alguna manera, ens porteu un cami
ja fet, diguem-ne.

Nosaltres, la comissid, anem tractant temes especialit-
zats en la mesura que podem i que tenim la capacitat
d’absorbir el que ens aneu explicant, perque la deteccid
dels problemes o de les situacions que sentim siguin
problemes molt generals o molt especifics; després, te-
nim el elements necessaris per a I’activitat de la mateixa
comissio, tant en formats parlamentaris d’aprovaci6 de
resolucions, com una introduccid de modificacions le-
gals en el seu cas, eh?

Com ha dit la senyora Rigau, hi ha una llei d’educaci6
de Catalunya en marxa, que entrara al Parlament dins
de I’any 2008, i que segurament és un instrument que
en aquests moments tenim a I’ abast justament, si no per
resoldre, almenys per indicar o per deixar indiciariament
un cami a recérrer de resoluci6 de tots aquests proble-
mes.

També els volia donar les gracies pel contingut de les
intervencions que han estat clares i practiques i sorgides
del coneixement quotidia. I també al senyor Ceferino

Artiles, per la voluntat o I’amabilitat de fer aquest viat-
ge llarg per informar-nos avui aqui de 1’experiencia del
Govern de Canaries. A tots, moltes gracies.

Els voldriem plantejar dues qiiestions des del Grup So-
cialistes, no molt complicades, perd que incideixen des
del punt de vista instrumental a com fer les coses, di-
guem-ne, no? En primer lloc, dir-los que I’atenci6 de les
altes capacitats planteja per nosaltres un problema de
fons, que no és només el de les altes capacitats, sin el
de la inclusi6 en general a I’escola —aix0 que se n’ha dit
I’escola inclusiva— i la compatibilitat de les atencions
especifiques, en el cas de les altes capacitats, en funci6
del que s’hagi de fer per a atencié a les altes capacitats
i aquest concepte d’inclusi6.

Es a dir, el criteri de fer-ho dins o fora de ’aula o instru-
mentalment, de quina manera s’hauria de fer, no? Aixo
afecta les altes capacitats, perd també altres aspectes
del sistema educatiu, del desenvolupament de 1’educa-
cio, que també son, per exemple, les baixes capacitats,
o també nois i noies que tenen alguna patologia defi-
nida. No son situacions comparatives, cap, unes entre
les altres, perod en tot cas sén situacions que necessiten
tractament especific. Com deia en Robles en comengar
la sessi6 dels grups o de les preguntes dels grups, hem
tractat aqui a bastament el tema del TDAH, de la hiper-
activitat, per exemple; és una patologia amb fronteres
difuses, alguns molt clarament diagnosticats, pero d’al-
tres no tan clarament diagnosticats, i si parlem de trets
hiperactius, doncs aixo ja €s una poblacié escolar molt
important, necessita un tractament especific aixo.

Hi ha un grup de pares i d’associacions i gent que hi
entén, que esta en aquesta linia, i que han passat per
aquesta comissi6 i hem pogut fer alguna cosa, no? Es
I’analogia, no? També afecta, la idea d’escola inclusiva,
situacions de problematica social, per exemple. Proba-
blement no és el cas, perd també aqui, per exemple, com
saben, esta a I’abast en aquests moments de 1’opinié
publica una discussi6 o, diguem-ne, una analisi de que
fem amb el procés immigratori, diguem-ne, que reque-
reix situacions també de tractament especific, indivi-
dualitzat, i hi ha una polémica de si s’ha de fer dins de
I’aula, si hi ha d’haver uns centres especifics, si hi ha
d’haver unes aules d’acollida que donin suport lingiifs-
tic, etcetera. Perque en aquest cas la situacié potser és
molt més preocupant, perque vénen nois a mitjans de
curs, doncs, amb dotze i tretze anys, sense haver estat
mai escolaritzats o, per exemple, que no saben I’ abece-
dari, perque saben, potser, rudiments d’arab o d’altres
llengiies completament diferents, perd que no saben
I’abecedari. Tot aix0 sén situacions d’especificitat, que
requereixen tractament especific i que tenen a veure
amb la inclusié.

Per tant, el que els voldriem plantejar com a pregunta
és que, en termes d’altes capacitats, el tema que apa-
reix de seguida és com ha de ser aquest equilibri entre
tractament especific i inclusio, és a dir, com s’ha de fer
el tractament especific de les altes capacitats. Amb quin
abast i amb quins limits s’ha de plantejar aquest tracta-
ment especific: en la mateixa aula en centres especia-
litzats, amb suports individuals dins de 1’aula? De qui-
na manera? Instrumentalment, el coneixement, des del
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punt de vista no de I’dptica del Govern, sin6 de I’Optica
dels qui hi entenen o que han seguit el tema des de 1’ac-
ci6 collegial i especialitzada, com creuen que s’hauria de
tractar el tema des del punt de vista de la intervencié de
I’ Administracid, eh?, en aix0 que es deia la intervenci6
escolar, doncs, instrumentalment com hauria de ser.

La segona pregunta seria que hi ha unes necessitats, no?
A Catalunya hi ha un bagatge respecte a aquest tema,
disponible, perd que encara que hi ha un bagatge subsis-
teixen unes necessitats de les coses que s’haurien de fer
en el marc d’aquesta intervencio escolar. Hem preguntat
sobre I’instrument; ara, que s hauria de fer? Es a dir, si
estem prou madurs..., és a dir, si sabem que s’ha de fer
des del punt de vista de la intervencid, no?

Hi ha unes coses pendents d’actualitzaci6, segurament,
com és, per exemple, que hi ha algun document —ens
han explicat— de referéncia de I’ Administracié —Alum-
nat excepcionalment dotat intelligentment, em sembla
que es diu—, que probablement hi hem participat perque
hi ha hagut algunes sessions de treball amb les entitats
especialitzades o coneixedores —el curs 2005-2006, si
no ens han informat malament— i que, per tant, hi ha
algun text escrit de referéncia, perd segurament aquest
text s’hauria d’actualitzar a la llum de I’experiéncia
comparativa.

Parlen vostes de I’experiencia a les Canaries, per exem-
ple, i d’altres llocs, indrets territorials..., segurament
aixo s hauria d’actualitzar, no?; hi ha aquesta necessitat,
pero, a més, a la llum de les possibilitats que deia la
senyora Rigau, que és el desenvolupament de la LOE,
els decrets de desenvolupament de la LOE, de I’Estat
i de la Generalitat, i també les noves possibilitats que
déna I’Estatut d’autonomia, perque tot aixo té impacte
curricular i té impacte instrumental; per tant, és una
necessitat.

També hi ha la necessitat de la concrecié de propostes
de formaci6 de salts professionals, és a dir, assegurar
—assegurar— que sabem com ho hem de fer aixo. [ una
cosa és saber que s’ha de fer, perd després assegurar
que la professié educativa sap el que ha de fer. També
dissenyar els circuits d’actuacié coordinada amb les fa-
milies, o definir les mesures d’atencié especifica dins
de I’aula —quins protocols d’actuacié—, i també, potser,
d’una manera que afecta més la qiiesti6 de la legalitat i
que hauriem de veure, és..., les implicacions curriculars
que té tot aix0; €s a dir, la referéncia a I’experiencia
comparativa en comunitats, en aquest sentit, pero també
el titol I de la LOE i els decrets de desenvolupament de
primaria i secundaria, i la consegiient elaboraci6 d’ins-
truccions en aquest sentit.

Es a dir, hi ha un impacte relacionat amb els progra-
mes de diversificacié que comporten canvis curriculars
o adaptacions curriculars perque les capacitats altes,
doncs, segurament han de tenir un tractament curricu-
lar diferent: hi ha una velocitat diferent de pas d’un
curs a un altre, hi ha una situacid, que també ha estat
esmentada, que és I’adaptacié d’unes edats en grups
d’edat superior, i per tant aix0 planteja tota una serie
de problemes. Les implicacions curriculars, doncs, sén
una de les qiiestions a tractar.

Per tant, la pregunta seria: sobre totes aquestes neces-
sitats que configuren un paquet de problemes o d’inter-
rogants sobre els quals s’ha d’intervenir, la pregunta és
si estem a punt; és a dir, si estem, des del punt de vista
de com s’ha d’intervenir, si estem a punt des del punt
de vista de dir: «Sabem el que hem de fer i ho hem de
fer d’aquesta manera, eh?»

Les dues preguntes serien, per tant: que hem de fer i
de quina manera, eh? Que hem de fer concretament,
des d’un punt de vista pedagogic, educatiu. I de quina
manera: si dins de 1’aula, amb suports externs i interns,
des d’un punt de vista instrumental.

Res més, per part de nosaltres. Moltes gracies per I’a-
tencio i esperem que amb aquest dialeg, amb aquesta
informaci6 que vostes ens donen avui, aqui, doncs, pu-
guem establir una linia d’aveng que, des d’aquest punt
de vista, parlamentariament, almenys, €s un inici; segur
que des del punt de vista de I’ Administraci6 de la Ge-
neralitat, doncs, no és un inici perque ja hi ha un cami
fet, pero, en tot cas, des del punt de vista parlamentari,
en la nostra funcié d’impuls, perque el Parlament a més
de controlar, doncs, també legisla i fa impuls al Govern,
doncs puguem aportar el nostre empeny o la nostra ca-
pacitat d’influir des d’aquest punt de vista d’iniciar un
cami que pugui ser productiu a I’hora d’acabar prenent
algun tipus de resoluci6 per al seu tractament.

Moltes gracies, senyora presidenta, senyors i senyores
diputats.

La presidenta

Gracies, senyor Font. Pel Grup Parlamentari d’Esquerra
Republicana, té la paraula el senyor Josep Maria Frei-
xanet.

El Sr. Freixanet i Mayans

Gracies, senyora presidenta. Gracies a totes les perso-
nes, individualment o collectivament, que representen
els diferents collectius, families, etcetera, i pedagogs,
psicolegs, pedagogues, psicologues, i també benvingu-
da al Govern, a la representaci6 del Govern de Canaries
i, per tant, gracies per les vostres intervencions, per les
seves intervencions.

Basicament, jo m’he quedat amb unes paraules que han
dit vostes. Vostes han dit que és important, en el tema
que ens ocupa avui, identificar, diagnosticar i intervenir,
no?, sén tres parametres. Jo crec que a aquesta comissio
0, si més no, a aquest grup parlamentari que jo repre-
sento, ens toca avui també escoltar, entendre i aleshores
estar, no?, saber estar, per tant influir, perque, en tot cas,
totes aquestes qiiestions que vostes plantegen avui,
doncs, es puguin materialitzar realment. Perque jo crec
que més que un buit en les lleis, el que hi ha és un buit
en el desenvolupament de les lleis, no?, i que, d’alguna
manera, segurament 1’experiencia del Govern canari ens
serveix bastant d’experiéncia, que, en tot cas, després
m’agradaria aclarir, perque com s’hi arriba aqui, eh?
Suposo que, a vegades, son diverses coincidencies que
es poden donar en el fet, no?, i fins i tot potser sén més
enlla inicament del tema institucional..., siné que abans,
segurament, a vegades en el tema personal, de persones
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concretes que estan en un determinat lloc i en un mo-
ment determinat.

Per tant, jo, en aquest sentit..., la intervencid, doncs, que
ha fet sobretot la presidenta, que jo la qualificaria en
aquest sentit de serena perd contundent, no?, d’alguna
manera ha estat transparent, pero alhora també —trans-
parent en el sentit d’ensenyar-ho tot— emotiva, en el
sentit de dir que bé —aquelles paraules que em sembla
que algun altre portaveu s’hi ha referit, d’alguna mane-
ra—, que, més enlla de I’excelleéncia, més enlla de 1’exit
professional, de I’€xit escolar, etcetera, doncs també hi
ha aquesta altra giiestid, no?, que se’n diu, que les per-
sones el que necessiten €s desenvolupar-se i que, en tot
cas, ho simbolitzem pel tema de la felicitat, no? Es a
dir, ser felic; és a dir, ser capa¢ de desenvolupar totes
les teves potencialitats, a fi i efecte que, més enlla del
teu o diferents coeficients intellectuals que cadasci pu-
gui tenir, de la seva brillantor professional, doncs, hi
hagi també aquest exit personal que al capialafiésel
que queda, no? Per tant, des d’aquest punt de vista jo
penso que ens ha servit i ens serveix de molt.

Penso que és interessant també..., i també vaig estar
en una altra compareixenca en el tema d’altes capaci-
tats o de superdotacio, i per tant jo espero que aquesta
vegada realment vostes ens aportin la llum necessaria
i realment, doncs, hi hagi la vinculacié necessaria per-
que, d’alguna manera, a partir d’aqui puguem assolir
exits posteriors, no? Basicament, perque penso que hi
ha d’haver —vostes n’han parlat molt— aquesta..., cal una
vinculacié molt important des de la part cientifica, de
la part acadeémica i de la part professional, i Obviament
també des de la part familiar. Jo crec que aquests quatre
parametres son els que ens han d’ajudar, perque..., és
a dir, si hi ha investigacid, si hi ha ciéncia, si hi ha do-
cumentacid, aixo és el que ajuda a fer un posit perque
després les administracions en un moment determinat
puguin actuar.

Ja sé que a les administracions se’ls demana, se’ns de-
mana molt, no?, per dir-ho d’alguna manera, i segura-
ment a I’educacid, que obviament és tan ampli..., i so-
bretot quan parlem d’inclusivitat, I’escola inclusiva,
d’alguna manera els seus parametres sén tan amplis, hi
han tants detalls, que a vegades fa dificil -moltes vega-
des, potser perque no hi ha prou coneixement cientific
sobre el tema—, doncs, que realment es puguin afrontar
diferents tematiques.

No sé si és un problema de recursos —que no exclusiva-
ment, no?—, perque penso que també hi ha tot un tema
de formacid, hi ha tot un tema que..., la flexibilitat, se-
gurament, moltes vegades no es déna en els mateixos
centres, en les mateixes aules, i fins i tot a nivell de
temes curriculars, doncs, a vegades és dificil de poder-
ho materialitzar. Es a dir, segurament coneixem, conec
experiencies en el sentit de..., qué fem, no?, i aixo ja
formaria, suposo, més part de 1’organitzacio.

Quan ens hi trobem, eh?, quan hem identificat, quan
hem diagnosticat, a I’hora d’intervenir, a I’hora de I’ or-
ganitzacio, que fem? Es a dir, accelerem, possibilitem
—ja ho preveu la llei, no?— que puguin fer dos, tres cur-
sos més o un curs més —em sembla que la llei només
en preveu un, perd com ho podem accelerar? Es a dir,

animicament, psicologicament, la relacié que posteri-
orment es pot establir amb uns alumnes que tenen unes
edats diferents, aix0 s ha de fer passant-los de curs i,
per tant, anant a altres aules? Es pot fer en les mateixes
aules, pero d’alguna manera creant aquestes sinergies
positives que poden afavorir no solament la seva mi-
llora educativa, no solament que el seu cami pugui ser
tractat correctament, siné que a més a més de tractar
correctament el seu cami, aixo pot influenciar, s’ha dit,
pot influenciar positivament altres alumnes, no?, per-
que a vegades, doncs..., no ho sé, fins i tot la barreja de
dos o tres nivells en certs moments pot ser bo, perque
uns aprenen dels altres, i per qué no? Aix0 pot ser una
experiencia reeixida.

Com ho fem en temes d’aprenentatge multinivells? La
inclusid, que jo és per la que apostaria. Pero aquesta di-
versitat, que no sé si tenim eines suficients, Obviament,
perd després podriem fer només..., agrupar aquests
alumnes? Aixo suposo, des del meu punt de vista, pot-
ser entenc que seria negatiu. Vostes ho perceben com a
negatiu? No? Vull dir, una mica d’orientaci6 en aquest
sentit, no?

M’ha agradat la intervenci6 del senyor Ceferino, no?,
quan diu: «Nosaltres aixo creiem que s ha de fer des
del marc public, perque —a part que tinguem altres or-
ganismes privats— obviament, d’alguna manera, les altes
capacitats intellectuals no solament es poden donar en
el que s’ha dit tedricament sempre, no?, families d’alt
standing economic, sind que es pot donar en diferents
capes.»

Per tant, la identificaci6 alhora pot ser bo per a les fami-
lies, perque trobin aquest suport, aquest assessorament,
aquest diagnostic, perod també pot ser bo per al pais, que
en un moment determinat també necessita persones amb
una gran excelléncia, amb un gran coneixement, que
pot portar un valor afegit, no? I com ha dit algi aqui,
a vegades hem d’anar a altres paisos a cercar-los, no?
Per tant, fem que també en els mateixos paisos..., o fem
que aquesta gent també puguin anar a altres paisos, pero
basicament que tornin, no? Per tant, el contracte ha de
ser de tornada, diguem-ne, en aquest sentit.

Es a dir, jo penso que estaria bé..., s’ha demanat abans,
jo també ho volia demanar; és a dir, hi ha altres models
internacionals —no dirfem tnicament europeus, sing...—
on, d’alguna manera..., experiéncies que vostes cone-
guin i ens puguin servir una mica de guia, no?, perque
sempre, almenys en aquest pais que tenim la tendeéncia
a parlar molt de Finlandia, els informes PISA, o parlem
d’aqui, d’alla o de més enlla, és a dir, a vegades ja les
coses estan inventades, 1’inic que hem de fer és portar
a la nostra realitat allo que es pugui. Per tant, no cal
potser investigar més, sind aplicar alldo que ja hi ha de
bones practiques positives.

Obviament, aqui hi ha un tema fonamental també, que
és a part de..., i vostes ho han demanat, amb la forma-
ci6 inicial del professorat, amb la formacié permanent
o continua del professorat, no? I basicament aixo, Ob-
viament, en un moment en que el pafs s’esta plantejant
la possibilitat..., i aquest Parlament estem desitjosos de
poder-ho treballar, una nova llei catalana d’educacid,
d’alguna manera a partir, doncs, de tot el marc, el nou
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marc que s’obre per al pais, no? Esperem que la seva
experiéncia, les seves aportacions d’alguna manera tam-
bé ens puguin servir, perque nosaltres com a legisladors,
com a legisladores, tinguem..., és a dir, d’alguna manera
puguem fer-nos cas i ressoO d’una nova consciencia in-
dividual, d’una conscieéncia collectiva i, evidentment,
institucional, que ens permeti, Obviament, tenir una in-
tervencié molt més important i que la llei catalana que
haurem de materialitzar —sigui aquest any, sigui I’any
que ve o sigui quan sigui—, d’alguna manera pugui reco-
1lir —pugui recollir—, la llei, totes aquestes, no solament
sensacions, sind aquestes necessitats que vostes avui
ens expressen, no?

Per tant, des d’aquest punt de vista..., ja no m’estendré
més, pero si que, d’alguna manera..., en fi, és aprofitar
—&s aprofitar— el que ja coneixem, en aquest cas de Ca-
naries, el que coneixem de les families i de les experien-
cies i dels estudis que hi ha, doncs, d’alguna manera que
siguem capacos que Catalunya, en aquest sentit, no és
que hagim de ser pioners, pero, en tot cas, hem de ser
coresponsables amb unes necessitats, amb una escola
inclusiva, amb una diversitat que hi ha en les aules i en
el pais, i que hem de se capagos de portar-la, de recon-
duir-la, i de treure’n el millor exit possible.

Per tant, gracies per la seva participacio i, en tot cas, des
d’aquest grup parlamentari esperem que a les respostes
ens donin molta més llum de la que ja ens han donat en
la seva propia intervencié que, obviament, aprofito per
agrair que estigui escrita, perque aixo sempre ens déna
més possibilitats d’intervencid.

Gracies.

La presidenta

Gracies, senyor Freixanet. Pel Grup Parlamentari del
Partit Popular, té la paraula el senyor Rafael Lopez.

El Sr. Lopez i Rueda

Moltes gracies, senyora presidenta. Dono la benvingu-
da, com no pot ser d’altra manera, ja ho han fet els al-
tres —als compareixents i les compareixents— que m’han
precedit en I’ts de la paraula, doncs, a la senyora Rius,
també al senyor Ceferino, representant del Govern de
Canaries, també una salutaci6 per a la consellera, i a
tots els representants de la taula i els convidats que han
vingut avui a parlar d’una tema que..., jo, mentre anaven
parlant, pensava que no hi ha res pitjor que ser invisible
moltes vegades, que..., no només ser invisible, sin6 ser
entes al revés per la situacié que hi ha, no? I ens ho
explicaven molt bé.

Esa dir, la sobredotacio, les altes capacitats, els talents
simples o els talents complexos, no només per a una part
de la poblacié sén invisibles, sind que per a una altra
part que treballa amb ells..., s’entenen absolutament al
revés del que son. Es a dir, abans parlaven de la imatge
que es té dels nens amb sobredotacid, que €s tot just una
imatge molt confusa del que realment és. I ara en parla-
ré, perque llegint alguns estudis, també donaven que no
només en la societat, sind en el mateix sistema educatiu
es produeix aquest fenomen i, per tant, la incomprensi6

—invisibilitat i incomprensié. Per tant, jo crec que estem
parlant d’un problema molt important, no?

Jo feia temps llegia un llibre que es deia Nens superdo-
tats, que donava una frase fantastica, no?, que deia que
els nens superdotats o sobredotats no sén simplement
més rapids, sin que sén diferents. I jo crec que aixo és
important, posar 1’accent en aquesta diferéncia; aquesta
diferéncia és important per entendre el problema. Es a
dir, que aprenen d’una altra manera i que també els seus
problemes sén d’una altra manera. En aquesta diferen-
cia jo crec que és on hem de posar I’accent.

I el que deia, que, moltes vegades, si li preguntes a la
gent —i el que deiem, i el que estaven parlant en tota la
seva intervencié— que és un nen superdotat, o sobredo-
tat, 0 amb altes capacitats, la imatge que hi ha és un nen
brillant en els seus resultats acadeémics, etcetera. I quan
mirem les dades —i abans en parlaven—..., jo recordo una
analisi que va fer el Ministeri d’Educacié, em sembla
que va ser I’any 2000, que ens donaven que entre un 35
i un 50 per cent tenien problemes de fracas escolar.
Abans voste parlava del 30 per cent, 35 per cent; I’exa-
men, 1’analisi deia entre un 35 i un 50 per cent.

I després, també, posavem el cas d’aquesta invisibilitat
que hem dit al principi. Bé, voste ha parlat del 8 per
cent, que a Canaries ho divideixen entre un 2 per cent
de sobredotacid i un 6 per cent de talents simples i com-
plexos, que em sembla també una distincié important
per poder assolir també els objectius de 1’analisi que
hem de fer. Pero si mirem les dades..., una dada d’una
universitat de les Illes Canaries ens parlava d’un 8 per
cent en total; pero, quan mirem les dades a nivell de...,
o un 2 per cent, per arrodonir, com deiem abans. Pero
si mirem les dades de quines son..., les que tenim, i po-
dem mirar, per exemple, a nivell d’Espanya, ens trobem
amb un 0,6 per cent dels alumnes. Esa dir, que encara
ens queda un ampli cami a recérrer.

I a Catalunya ens passa el mateix; em sembla que estem
actualment..., les dades em sembla que ens donaven
uns cent vint, cent trenta —no ho sé ben bé, eh?, quines
s;’m les dades actualitzades; tenim les de 2004 al 2005.
Es a dir, aquesta invisibilitat també ens afecta: aquelles
families que moltes vegades no saben que el seu fill
té sobredotaci6 intellectual, perque moltes vegades —i
abans ho hem parlat i n’hem parlat durant totes les inter-
vencions— es confonen, doncs, amb deficits d’atencio,
amb hiperactivitat o amb disrupcions. I, per tant, hi ha
una confusié.

I no només aixo, sind que els mateixos professionals
de I’educacio, dintre de les aules... Jo recordo un estudi
de I’Oficina del Defensor del Menor de la Comunitat
de Madrid, que havia calculat que els EAP —els equips
d’atenci6 pedagogica, psicopedagogica— havien detec-
tat que el 97 per cent dels professors s’equivocaven en
fer la seva analisi a dintre de les aules. Es a dir, parlem
d’invisibilitat d’un grup molt important que no sorgeix,
perd també d’incomprensid, per tant, del fenomen que
mirem.

I la importancia. Llavors, posaven..., i parlaven de I’a-
tencid precog, la importancia de 1’atencid precog. I jo
recordava unes paraules que ens van donar a la Con-
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ferencia Mundial d’ Atencid als Nens Sobredotats, de
I’Haia, I’any 91, que es deia que un nen superdotat, un
nen molt intelligent, no ho era per sempre, i que si no
es fomentava, si no s’intentava..., si el talent no es fo-
mentava, el talent es podia perdre. Per tant, aquesta és
la importancia que tenim, en les politiques que hem de
fer, de prendre’ns seriosament aquesta atencié precog
i aquests elements.

Quins sén els elements que tenim? Legislativament te-
nim elements? Jo crec que si, i abans ho deia un altre
representant: legislativament en tenim, d’elements. La
llei del 70 ja en parlava; vull dir que no..., 1a Llei educa-
tiva del 70 ja en parlava. La Llei de qualitat també feia
la diferenciacid de necessitats educatives especifiques,
introduta la diferenciacié de necessitats educatives es-
pecifiques; també donava més flexibilitat als collegis
per elaborar adaptacions curriculars sense demanar-ne
les actualitzacions, sense demanar-ne els permisos; per
tant, establia també sistemes de flexibilitzacid. Ara el
que hem de fer és aprofitar..., i la LOE ho continua.
I ara el que hem de fer és aprofitar les competencies
que tenim i el nivell legislatiu que tenim per posar fil
a ’agulla i per complir-ho, com s’ha fet en el cas de
Canaries.

Perque no només és la importancia, que... I el cas de
Canaries em sembla important, perque a Canaries s’han
donat moltes combinacions de governs durant aquests
anys, i en totes les combinacions s’ha mantingut —abans
en parlava la portaveu de Convergencia i Unié—, inde-
pendentment dels colors politics. Es a dir, quan hi ha
una aposta..., jo crec que quan hi ha una aposta amb
molt de seny i una aposta estrategica per a la societat,
€s una aposta que no té color politic, i €s important que
no tingui color politic i que continuin els programes,
independentment del color politic que governi en cada
moment.

I també €s important Canaries, perque..., no només des
de I’ambit politic, sind des de I’ambit judicial; les moltes
sentencies que hi ha hagut a ’hora de complir..., aqui
podriem parlar del que diuen les senténcies dels diferents
tribunals superiors de justicia, no només de Canaries,
sin6 també, per exemple, de Navarra o de Castella i Lle6.
La importancia que, quan hi ha..., quan es produeix un
diagnostic, que s’actui de forma immediata, i que no és
un problema ajornable, o no és un problema simplement
de gesti6 del que tenim a les aules, sin6 que s’ha d’ac-
tuar i, per tant, s’hi han de posar els recursos.

Perque fins i tot en parlava..., i jo havia llegit —la veritat,
que no sé on— que era un problema també de la confi-
guraci6 del dret del nen al lliure i ple desenvolupament
de la seva personalitat —article 10.1 i article 27 de la
Constituci6 espanyola. Es a dir, que no només parlem
des de I’ambit psicopedagogic, des de I’ambit sociope-
dagogic i totes les combinacions que hi hem de posar, i
aquestes combinacions, que s6n importants..., que tots
els elements —sanitaris, socials i pedagogics— estiguin
coordinats. I és un repte que també tenim a Catalunya,
la coordinacié a nivell sociosanitari i sociopedagogic.
Pero parlava que també és un tema de drets importants
i que estan reconeguts a la nostra Constitucio.

Per tant, centrant-nos en I’ Administraci6 a Catalunya,
jo crec que de la seva intervencié hem pogut veure...,
no sé si estem a la cua, perd no estem al capdavant; aixo
esta clar —a la seva intervenci6 ens ho ha dit ben clara-
ment. Tenim experiencies bones i dolentes, perque jo
recordo la gran critica que es feia a Castella - La Manxa
quan feia la seva definici6, una definici6 que no complia
absolutament ningd, no? O la imatge que hi ha a vega-
des que la sobredotacid, bé, és un tema estadistic, eh?;
és un tema estadistic i, depenent d’on estiguis, doncs,
s’hi actua o no s’hi actua, obviant el problema de fons
i obviant que hi han moltes més caracteristiques peda-
gogiques que s’han de considerar i que, des del punt
de vista administratiu, moltes vegades es veu com un
simple problema estadistic i poca cosa més; per tant,
I’actuacié hi ha d’anar en consonancia.

Per tant, jo agraeixo 1’experieéncia que ens han portat
des de les Illes Canaries. I jo crec que és un cami que
podem mirar conjuntament amb altres desenvolupa-
ments legals que hi ha hagut —i voste ha posat altres
casos d’altres comunitats autonomes.

Preguntes. Actualment, quan una familia..., jo crec que
és important, perque moltes vegades el primer que té
una familia quan veu que el seu fill té alguna cosa que
en un primer moment sembla rara, allo que en un pri-
mer..., és que no saben on anar. Es a dir, quins recursos
té actualment? O sigui, «rara» en el sentit que, quan
una familia veu que passa alguna cosa, de seguida no
sap que fer. I aix0 és un problema..., que en tenim i que
moltes vegades son, d’allo que..., «al meu fill li passa
alguna cosa rara», eh?, en aquest sentit, no era per defi-
nir, sind que és el que a les families els preocupa. Actu-
alment, a Catalunya, quines possibilitats tenen? Perque,
clar, si tenim aquest problema a I’hora de definir, aquest
problema a I’hora de diagnosticar, quins recursos tenen?
A Canaries, per exemple, tenen un telefon —s’ha parlat
que tenen un telefon— i tenen una assisteéncia, a banda
de I’atencid.

M’agradaria també que poguessin especificar més com
es fa aquesta atencid precog; és a dir, com s’intenta fer i
com es fa. I les diferenciacions dels programes entre —el
que parlavem abans— sobredotats intellectuals i talents
simples o complexos.

Per cert, parlant del talent, em sembla molt interessant
aquesta experiéncia que tenen, també, de talents mu-
sicals 1 talents matematics, crec recordar —no sé si és
cert... Talentos musicales y talentos matematicos en Ca-
narias. Doncs, em sembla important també aquests...
(Veus de fons.) Mateméticos. Musicales... No, pero me
parece interesante. Me parece interesante porque son
dos dmbitos donde el talento es especialmente impor-
tante fomentarlo desde pequefios, ;eh? Després, si ens
pot fer també..., si nos puede también explicar un poco
mads como funcionan los centros experimentales que
actualmente tienen en marcha; me parece interesante. |
com veurien I’aplicacié d’aquests centres experimentals
a Catalunya, des de les families?

I, basicament, altres preguntes que han sorgit sobre el
model de I’aula. Jo crec que és un tema molt complex
i que a vegades, doncs..., hi hauria molts models pos-
sibles, no? Es un tema molt complex i aqui s uneixen
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moltes coses, per descomptat, perd em sembla important
també que ens diguin, per vostes, quin seria el model que
creurien més d’acord amb el que vostes creuen que hau-
ria de ser la gesti6 que hauriem de fer a Catalunya.

Res més que donar les gracies per donar la visi6 des del
punt de vista familiar i també des del punt de vista ad-
ministratiu i des del punt de vista teécnic, de les univer-
sitats, que em sembla important, la recerca. Abans s’hi
ha fet referéncia: moltes vegades no cal més recerca,
sin6 que el que cal és aplicar la recerca que hi ha, no?
I és important. Perd, com esta el nivell d’estudis sobre
aquestes necessitats educatives especifiques especials,
que potser..., eh?, com esta..., i des dels diversos ambits,
perque moltes vegades no només €s un ambit el que
actua o interactua, eh?; també, fins i tot des de 1’ambit
de dret, per que no? També és important analitzar com
esta a casa nostra i quines sén les relacions que tenim
amb les investigacions que es fan arreu del mon.

Per tant, gracies per donar visibilitat i per explicar-nos
que és el que succeeix realment quan tenim un fill o
quan tenim un alumne amb altes capacitats, amb ta-
lents. I donar-los les gracies per haver posat al centre
del debat educatiu, aprofitant que també tenim..., estic
donant les gracies, aixi que..., jo soc... (Pausa.) Si, em
vaig acomiadant i mai acabo, no? Pero el que vull dir,
que gracies, també, perque em sembla important actual-
ment... S1, séc com ma mare, que s’acomiada mil cops i
no acaba mai de parlar, no? Pero, bé, actualment estem
en procés d’elaboraci6 de la llei d’educaci6, eh?, per
aixo pensava..., 1 gracies per, precisament avui, venir a
parlar d’aquest tema, perqué em sembla que ho tindrem
molt en compte, i jo crec que ha de ser tingut molt en
compte en I’elaboraci6 parlamentaria i la discussi6 par-
lamentaria de la llei catalana d’educacio.

Ara si. Gracies, senyora presidenta.

La presidenta

Gracies, senyor Lopez. Pel Grup Parlamentari d’Inicia-
tiva per Catalunya Verds - Esquerra Unida i Alternativa,
té la paraula la senyora Laia Ortiz.

La Sra. Ortiz Castellvi

Gracies, presidenta. Bé, jo també em sumo als agrai-
ments, primer per les dues intervencions, tant de la se-
nyora Maria Dolors Rius com del senyor Ceferino Ar-
tiles, i també a la resta de convidats i acompanyants i
experts, doncs, per acompanyar-nos avui, i explicar..., i
donar resposta també a les nostres qiiestions.

De tota manera, jo no m’estendré molt, perque jo crec
que avui el nostre paper ha de ser bastant humil, di-
guéssim. Jo crec que avui estem aqui fonamentalment
per escoltar, per saber quin és I’estat de la qliestio, per
reconeixer la manca d’intervenci6 decidida i integral, i
per escoltar les seves propostes i també les seves recla-
macions, no? Jo crec que aquest és el paper fonamental
que tenim avui. I a partir d’avui ens hem de posar a
treballar, és evident, no?

Bé, des del nostre grup parlamentari sempre hem apos-
tat per una escola publica de qualitat. I, per aixo, el que
nosaltres entenem és que ha de ser una escola que aten-

gui la diversitat, qualsevol tipus de diversitat, i que sigui
inclusiva; que doti els nens i nenes dels instruments
necessaris per desenvolupar al maxim les seves aptituds,
les seves capacitats intellectuals perd també emocio-
nals, i donar-los les eines perque siguin competents a
la vida, com deia també la senyora Maria Dolors Rius,
perque en definitiva siguin felicos, no?, aquests nens i
nenes. I, aquest objectiu, entenem que ha de ser univer-
sal, que —tenen tota la ra6— abraci totes les necessitats,
sense exclusi6 per rad de classe social, d’origen, de sexe
o per estar a I’est o a I’oest de la campana de Gauss,
com voste deia.

I per aixo crec que és important una sessié com la d’a-
vui, perque és cert, de la mateixa manera que a la socie-
tat hi ha prejudicis, I’ Administracié no esta exclosa,
diguéssim, d’aquests prejudicis, no? I, per tant, ens és
molt més dificil percebre la vulnerabilitat d’aquest col-
lectiu. I jo crec que és clau..., jo no havia estat en altres
sessions, doncs, perqué séc més novella com a diputada,
quan havien comparegut aqui, al Parlament, pero jo crec
que és important aquesta tasca de sensibilitzacid.

Doncs, bé, és cert i hem de reconeixer que a Catalunya
queda molt per fer. I estem d’acord que son els poders
publics qui hi han de donar resposta i que no podem
deixar en mans del mercat tant la deteccié com la in-
tervencio, no?, com vostes deien.

Per nosaltres..., creiem que el model ha quedat molt
clar, i més quan tenim experieéncia empirica d’un model
que ha funcionat i que ja ha donat els seus exits, no? Per
tant, la formula, doncs, esta bastant treballada.

Les necessitats ens han quedat molt clares. Entenem
que hi ha d’haver formaci6 i especialitzacié de profes-
sionals. Aqui també em sumaria a la pregunta de saber
si aquesta formaci6 ha de ser només en clau d’especia-
litzacié —masters, postgraus— o incloure-ho també en els
curriculums de les mateixes llicenciatures de formacio.
Una segona necessitat és la deteccid precog i la uni-
versalitzacié a I’accés d’aquestes proves; és evident. |
també anar-los a buscar i no esperar I’espontaneitat que
vagin sorgint els casos, no? I, finalment, evidentment la
intervencio a les aules i donar suport a les families. Jo
crec que son els eixos clau, que s’han de recollir, com
voste deia, doncs, amb diferents instruments, ja siguin
reglamentaris, ja siguin legislatius.

Segurament, doncs, caldra recuperar el document que
el senyor doctor Antoni Castelld i la doctora Merce
Martinez van fer en el seu dia, que continua essent til
i continua essent vigent, i actualitzar-lo, evidentment,
no?, amb..., segons com esta la poblaci6 i les condicions
de les aules, i també atenent la nova legislacié —amb la
LOE, no?

Nosaltres, des del nostre grup, el que avui els volem
dir és que ens comprometem a treballar i a impulsar
mesures en el sentit que plantegen, i treballar amb el
departament per impulsar la formacio, en primer lloc
dels professionals dels serveis educatius, i establir estra-
tegies de deteccid i intervencio a les aules, i emparant-
nos en I’experiéncia de les Canaries.

Tenen rad: fem tard i ho hem de reconeixer. Pero crec
que reapareixen en un moment molt oporti —s’ha dit
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també en altres intervencions. Precisament 1’educaci6
esta en el centre del debat public, avui més que mai, i
estem precisament en 1’estat original de I’elaboraci6 de
la futura llei de Catalunya, i creiem, doncs, que ha de ser
una llei que realment aposti per aquest model inclusiu i
divers i que no exclogui ningd, sigui quina sigui la seva
condici6. Creiem que s’ha d’anar en aquesta linia.

Gracies per venir, una vegada més. I ara ens toca a nos-
altres posar-nos a treballar.

La presidenta

Gracies, senyora Ortiz. Fariem un primer torn, comen-
cant per la presidenta de la fundaci6, després passaria la
paraula a la resta de persones del grup de treball, perque
d’alguna manera o altra crec que tothom, doncs, tindra
alguna cosa a dir, pel tipus de preguntes. I després, fet
aquest primer torn, passariem la paraula, doncs, al se-
nyor Artiles també, perque hi han hagut moltes inter-
vencions, doncs, en les quals s’hi han referit. Per tant,
senyora Rius, té la paraula.

La Sra. Dolors Rius i Funes

Moltes gracies, senyora presidenta. Bé, senyora Rigau,
fa ja gairebé un any que voste i jo ens vam veure en un
despatx, acompanyada d’una altra mare, com bé sap;
bé, la senyora Rigau i més d’un dels que hi ha aqui,
perd amb ella vaig tenir el plaer de compartir molta es-
tona d’un mati i vam parlar llargament d’aquest tema.
Efectivament, si, hi ha altres experiéncies que no sén
només les de les Canaries, també les hi vaig aportar.
No tinc cap inconvenient a aportar-les a la resta dels
presents; en aquell moment les duia a sobre i em va
resultar molt senzill. Les Canaries van fer servir el nos-
tre marc teoric. Madrid el va portar dels Estats Units.
A Miircia hi estan treballant molt. A Astdries s’hi van
implicar una sola orientadora i un centre; actualment
estan fent més coses, perd va ser la implicacié d’una
persona particular.

Jo em centraré en el que han preguntat a les families.
Pero, ates que, per allusions, en algun moment, amb tot
plegat he sentit com una miqueta..., sento la necessitat
de respondre a cadascun de vostes.

No aporta res mirar al passat, d’acord? Estem aqui, no
és la mateixa situacié de fa uns anys. El que si que és
cert és que si que és veritat: estem a la cua; o sigui, més
avall no hi ha res; estem al fons del pou, ja. Ja no podem
baixar més; és impossible, d’acord? Aixo, ja s’encarre-
garan els meus companys de grup de treball i tecnics,
cadasct en el seu ambit, de respondre pel que els to-

qui.

Pel que toca a les families, que passa quan a un li diuen
que té un fill, o més d’un, d’aquestes caracteristiques?
Normalment et diuen: «<Home, enhorabona.» I a tu et
cau una llosa al damunt, d’acord? Dius: «Bé, molt bé,
enhorabona. I ara que faig?» En primer lloc, ens agrada-
ria, als pares, no trobar-nos al mig del desert en aquest
moment, tenir la certesa que aquell paper on posa que
el teu fill «és...» 0 «deixa de ser...» és veritablement un
estudi correcte, seriés i que hi diu una veritat. En segon
lloc, no arribar quan ja és tard. Quan feia referencia que

quan a un se li trenca un fill, ja no vol que se li’n trenqui
cap més, pero no d’ell, no, ni d’ell ni de ningd més. La
senyora Rigau sap molt bé del que parlo. Jo tinc una
filla amb un trastorn limit de la personalitat que es po-
dia haver evitat; es podia haver evitat si algd s’hagués
adonat, quan tocava, del que tenia, si al centre on vaig
acudir, en el moment que se’m va donar el diagnostic i
on ja presentava una patologia, se m’hagués dit: «Miri,
és que aixo ja no és qiiestié d’aqui; aixo és una qiiestié
d’un psiquiatre.» Si en aquell moment s’hagués fet, avui
no estaria barallant-me, probablement no estaria ni aqui,
perque ni presidiria I’associaci6 ni ajudaria d’altres fa-
milies. Pero, bé, aquest fet es va produir.

Malauradament, avui, a 1’associaci6 de la qual formem
part..., jo calculo que hi ha més d’un centenar de fami-
lies al darrere nostre. Tinc cinc criatures entre els qua-
tre i els deu anys en tractament psiquiatric. Em sembla
molt greu —molt greu. Aixo no ha d’arribar. I aqui la
solucié esta a 1’escola —esta a I’escola.

Llavors, amb quins mitjans compta la familia quan a un
li diuen: «Aqui esta passant alguna cosa.» Que faig?
Actualment, quan algu es posa en contacte amb nosaltres
li diem: «Aqui tenen el telefon del Collegi de Psicolegs
de Catalunya i del Collegi de Pedagogs de Catalunya.»
El Collegi de Pedagogs i el Collegi de Psicolegs adrecen
les families a professionals —els tenen aqui; no me n’he
deixat ni un.

I també he portat aquest senyor. El senyor Ceferino Ar-
tiles per a nosaltres és un guru. Quan jo vaig anar a les
jornades, juntament amb d’altres pares que també estan
avui aqui presents, a les Jornades Nacionals sobre Es-
cola i Superdotaci6, aquest senyor a mi em va deixar
allucinada. Em va deixar allucinada perque vaig pensar:
«Si a les Canaries, que sén illes, que tenen una certa di-
ficultat, han estat capacos de fer tot aixd que m’explica
aquest senyor amb aquesta naturalitat, com si ho hagués
fet tota la vida..., queé fem nosaltres?» Ens passem la
vida mirant-nos el melic. I de melic en té tothom i el
té al mateix lloc.

Llavors, aquest senyor va ser creatiu, aquests senyors van
ser creatius, van agafar un model que ja existia —nosaltres
jael tenim, des de I’any 97; estem al 2008. Es vergonyos.
Llavors, quan hi vaig anar ja presidia 1’associacio; li vaig
donar una targeta meva i em va dir: «Lo que necesites;
estoy en Las Palmas.» Vaig agafar 1’avi6 i em vaig pre-
sentar a Las Palmas. Vaig tornar de Las Palmas amb set
llibres a dintre de la maleta i amb una sessio que va durar
des de les nou del demati fins a la una i mitja, i a aquest
senyor li feien una prova medica a les dues del migdia.

Llavors, davant de tot aixo, amb tota la legislacié que
vaig portar a sota del bra¢ vam anar a Madrid també.
Vaig venir molt enfadada de Madrid —també la senyora
Rigau ho sap, perque en tornar de Madrid vaig anar a
veure-la a ella. Quan vaig baixar de I’avi6, si m’arribo
a trobar algi d’Educaci6 en aquell moment, jo crec que
I’esgarrapo.

Senyors, al departament d’Educacié de Madrid es parla
catala, perque qui esta al departament d’Educacié por-
tant I’atencid a la diversitat és la Montserrat Expdsito,
de la Universitat de Girona. Llavors, a mi se’m va caure
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I’anima als peus, a mi i a la mare que anava amb mi, i
especialment quan des de la Mesa se’ns va saludar dient:
«Senyors, aqui hi han vuit-cents representants i vostes
son els dos tnics que vénen de Catalunya.» Quina ver-
gonya; un congrés internacional! Quina vergonya!

Llavors, queé fem? Doncs, miri, morir-nos de pena. Quan
acudeixen a nosaltres, nosaltres els readrecem. Aquests
senyors que avui estan aqui, tots sén professionals i tots
tenen experiencia, i els atenen o els adrecen a centres
privats, perque no en tenim, de publics, perque..., si ar-
ribem a aquest punt és perque en els EAP no han estat
capagos de dir-nos: «Al seu fill li passa aix0.» Els EAP
s’han convertit en centres de burocracia. I aixo no ha
de ser aixi, ’EAP ha de ser un suport, eh?

Llavors, quan tens un fill... —la genética hi compta molt—,
és bastant general que en tinguis més d’un. Llavors, tens
dues opcions: tenir molts diners i agafar els teus nens i
portar-los al millor dels centres d’aquest mén o al millor
dels llocs que creguis, o adrecgar-lo al millor psicoleg
d’aquest mén. O, si no tens aquesta sort, doncs, llavors...,
bé, vas una miqueta donant cops de cap.

Perque tot aixo no passi, penso que estan vostes aqui.
Pero és que aqui jo he detectat un problema en tots vos-
tes —en tots, eh?, sense excepcio—, i és que..., «<hem de
fer». «<Hem de fer.» Portem onze anys de retard. «<Hem
de fer.» Ja hauria d’estar fet. D’acord que hem tingut
I’experiencia que hem tingut —d’acord. Pero, bé, a veu-
re, estem aqui, i hi estem els pares, Collegi de Peda-
gogs, Collegi de Psicolegs, Universitat de Barcelona,
més Universitat de Barcelona, el consell mundial, i hem
portat les Canaries. Aixd ho podria fer qualsevol. Ho
vam fer dues mares. Per0 és que aixo ho podia haver fet
qualsevol de vostes, perque aixo ja hi era. Aquests se-
nyors han legislat ja fa temps. A Madrid ja fa temps que
funcionen. A Murcia la doctora Prieto també fa temps
que hi treballa. El representant del Partit Popular deia
que la definici6 que en va fer Castella - La Manxa...,
doncs a Castella - La Manxa també hi estan treballant
i també s’hi han posat. Es van equivocar, d’acord; tam-
bé ens vam equivocar aqui. Perod no per aixo han tancat
els ulls a una realitat que afecta molta gent.

Les families no tenim alternatives davant d’aquests fets
perque som invisibles. En el millor dels casos, som in-
visibles; en el pitjor, estem neurotics: «Es que el seu fill
és la mar de normal» i amb tres anys et llegeix el diari
a la porta de la guarderia. Llavors, estem cansats de ser
rars, que el nostre nen sigui un mal educat perque in-
tervé quan no toca. Estem cansats de tot aixo. Perque
trobis tota aquesta gent, costa, i costa molt, i has de
picar molta pedra. I nosaltres som families treballado-
res, tots, sense excepcid. No estem integrats per fami-
lies d’alt standing. A FANJACC que jo sapiga —i em fa
I’efecte que tinc la sort, la fortuna de coneixer gairebé
totes les families, i n’hi han un carro— no hi ha ningi
d’alt standing. Per alguna estranya ra6 hi hem anat a
parar, tots, families treballadores; families treballadores
que entre nosaltres només ens podem donar suport, per-
que ni I’ Administracid, ni les empreses, ni ningd creu
en nosaltres perque no fem pena; al nostre nen no li
falta un ull, no van coixets, no... Pero tenim TLP, tenim

TDAH, tenim depressions infantils, tinc nens al psiquia-
tre... Com els expliques tot aixo?

Llavors, jo penso que hem d’actuar, que hem d’actuar
ja, que no tenim temps per perdre, que hi ha un grup de
treball, hi ha una comissié d’experts. Si us plau, facin
alguna cosa, pero facin-la ja; no d’aqui a un any, ni
d’aquf a dos, ni el mes que ve ni quan fem la llei. No,
les actuacions s6n actuacions urgents. De la mateixa
manera que en immigracio..., que, compte!, perque en
immigracié tenim nens també d’altes capacitats. No ens
oblidem que, per molt que parlin arab o parlin suahi-
li, poden tenir unes altes capacitats. Vénen molts nens
adoptats. Del collectiu d’adopcions..., tenim bastanta
canalla dins del collectiu d’adopcié que vénen amb al-
tes capacitats. Si, quan et ve una criatura amb dotze
anys, que no sap ni llegir ni escriure, que no ha vist mai
una escola, que només escriu en arab o parla en arab,
hi fas alguna cosa, per que als nostres no se’ls ha de fer
res? Que és que son ciutadans de segona categoria?

Darrere seu —al representant del PP, em refereixo— té
voste un jove, representant de I’ Associaci6 Magma,
que..., aquest xicot (I’oradora riu) —dic ell perque és
la darrera incorporacié a FANJACC-..., aquest noi...,
gracies a ell tenim un grup de joves molt important que
es poden perdre pel cami; s6n gent que han cregut...,
una colla de mestres han cregut en ells i els han donat
I’espenta per poder fer el que fan, el que els agrada. I
collaboren amb nosaltres per adrecar els més petits.
Perd aixo ho fan voluntariament. Aixo no s’ha de fer
voluntariament; aix0 s’ha de fer des de 1’ Administracio.
I de mentors universitaris n’hi han d’haver, aqui i a tot
arreu, perque no tens grans genis, no surten dels arbres
ni creixen a..., no ho sé, sota terra. No. S’han de mimar.
I les altes capacitats no sén un refredat; no se li passara,
al nen. «Oh, esperi’s, no li faci res, que ja li passara.»
No li passa, eh? Llavors, és cert, el talent acaba perdut,
perd per patologia, probablement.

La presidenta

Gracies. Senyora Milagros Valera, si vol fer alguna in-
tervencio, té la paraula. Els demanaria brevetat en les
intervencions perque hi ha molta gent que vol fer ds
de la paraula.

La Sra. Milagros Valera Sanz (coordinadora del Grup
de Treball de Superdotacio i altes Capacitats del Collegi
de Pedagogs de Catalunya)

Gracies, senyora presidenta. Perdd, jo, el que faré sera
més des de la part d’intervencid, perque penso que jo
estic més en el camp de la intervencid. El senyor del
Partit Socialista —perdoni, no em sé el nom en aquest
moment- ha fet més refereéncia a tota aquesta area. I jo
els diria que la part d’intervencid en aquests moments
no existeix. La part de deteccid per part dels mestres,
tampoc. Pero per que no existeix? No existeix perque
no estan formats. I una persona que no esta formada,
doncs, no sap el que té a davant moltes vegades i con-
fon. Passa el que deia voste: confon la criatura. «Aquest
nen €s un nen que té problemes, és un nen que déna
problemes, és un nen ics.» I no s’adona que, bé, doncs
que és un nen que té altes capacitats, probablement.
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Llavors, si ja partim que la detecci6 ja no la podem fer,
jano podem fer un bon diagnostic i ja no podem fer una
bona intervenci6. Es a dir, aquest és un dels problemes
greus, entre altres, que tenim dins de la nostra escola.

Que passa a partir d’aqui? Jo puc parlar d’intervencié
perque és la meva tasca, és la meva feina i sé que es
pot fer. Pero es pot fer des d’una formacié previa. In-
tervencié. Com podem intervindre dins de 1’escola? De
moltes maneres. Primer, i sobretot, fer formacié a mes-
tres, EAP, psicolegs, equips d’orientacié escolar, 1’es-
cola sencera, perque pots trobar-te que, bé, pots aplicar
algun tipus d’intervenci6 en algun moment perque el
tutor de torn té una predisposicié. Pero el segiient tutor
ja no té aquesta predisposici6. I si I’escola no hi esta
implicada, sencera, hem creat unes expectatives a pares,
unes expectatives a nens, aquests pares s’han gastat uns
diners —perque aix0 ho paguen els pares, evidentment;
€s una cosa privada sempre—, i després resulta que aixo
s ha trencat, no hi ha una continuacié. Llavors, si no hi
ha una continuacié no cal comencar, perque el que fem
és pitjor, encara.

Llavors, que fem per intervenir?, que es pot fer per in-
tervenir? Es pot fer acceleracid, que és el que es fa en
el millor dels casos, total o parcial; perd que moltes
vegades es fa una acceleracié sense saber si el nivell
emocional d’aquest nen és correcte per fer aquesta ac-
celeraci6 —i pot fracassar, I’acceleracid. O bé fem una
acceleraci6 i aquest nen, a mitjans de curs, accelerat, ja
esta per sobre dels seus companys. Hem de fer alguna
altra cosa. «Altra cosa» que és? Programes d’enriqui-
ment, podem fer, i es poden fer dins i fora de 1’escola.
Es poden fer ampliacions; es poden fer adaptacions; es
poden fer —com el document de Merce i del Toni Cas-
tellé ens diu clarissimament— enriquiments aleatoris; es
poden fer tallers, dins i fora de I’escola; es pot treballar
per projectes; es poden canviar metodologies.

Quan parlem d’escola inclusiva parlem de nens total-
ment diferents uns d’altres; no tenim robots dins de la
classe. I com que no tenim robots dins de la classe, que
tots no som iguals, no podem aplicar-ho a tots igual.
Pero hem de saber utilitzar eines per poder aplicar tot
aix0, hem d’estar formats per fer-ho, hem de tenir recol-
zaments, potser..., a veure, si tenim una mainadera que
recolza el mestre en aquell moment, per qué no podem
tenir un mestre de reforg, en algun moment donat, dins
de la classe? Es una altra forma. Hi han moltissimes
formes d’intervenir dins de I’escola —dins i fora. Podem
fer mentorats, com diu el nostre company Ceferino, per
anens més grans. Podem contactar amb empreses que,
en un moment donat que treballem un tema, ens inte-
ressi que algd, professional d’aquella empresa, pugui
venir a dins de la nostra classe i pugui explicar i pu-
gui després continuar o tutoritzar en un tipus de feina
aquests nens.

Es a dir, tenim moltes coses a I’abast, pero el que hem
de fer és que la gent que ho ha de posar en practica
sapiga com ho ha de fer. Jo m’hi trobo, que moltes ve-
gades, doncs, els mestres tenen por. I, davant de la por,
no tenim nens amb altes capacitats. I ja esta, solucionat
el problema. Per que tenen por? Doncs, perque davant
d’un nen amb altes capacitats no saben que fer. «Que

faré amb aquest nen?» Es molt millor dir que no. «No
n’hi ha. O almenys a mi no m’ha tocat; potser li ha to-
cat a la meva companya, perd a mi no.» Llavors, clar,
et trobes amb moltes dificultats i resistencies. Pero jo
crec que les resisténcies vénen per aquesta por que no
estem formats. I, com que no hi ha formacié i no sa-
bem queé fer amb aixo, doncs no tirem endavant. Aixo,
parlant de 1’escola.

Parlant de la llei, si que tenim una llei que diu que s’han
d’atendre. Es una llei forca ambigua amb la qual podem
fer i desfer el que volem. Jo he vist la llei que tenen a
les Canaries i tenen especificat pas a pas tot el que s’ha
de fer des que es detecta un nen fins que s’intervé. Lla-
vors, clar, aqui tens molt clars els passos que has de
donar i qui els ha de donar. Llavors, doncs, bé, tens una
guia i d’aqui no te’n pots sortir i ja saps que has de fer.
Vull dir que és tota una feina, que si, que tenim alguna
base posada, pero és tota una feina que s’ha de comen-
car a fer.

De fet, jo —penso que ja ha sortit per aqui— estic dins
d’una comissi6 de tecnics del departament d’ensenya-
ment; fa cosa d’un parell de mesos que ens van cridar.
De veritat, és que..., bé, som gent que penso que sentim
I’educaci6 molt i que treballem per educar i per canviar.
I treballem dins d’aquest projecte. Es un projecte que ja
té cara i ulls, almenys en paper, i que estem treballant.
Pero, clar, aixo és un treball llarg, que ha de ser recolzat
per vostes, evidentment. I és un treball que té dues fases
i que pensem que en acabar aquest curs tindra almenys
la fase de normativa i la fase de formacié. Aixo és el que
volem. No podem fer més, doncs, perque no tenim més
temps i no ens doéna temps de fer-ho durant aquest curs.
Hi ha tota una serie de passos, que son: fer formacio a
EAP; fer formaci6 a mestres, a psicolegs, a pedagogs;
fer unes guies per a pares, perque sapiguen on poden
adrecar-se; fer un protocol d’identificacié per ajudar
els mestres, un protocol..., de deteccié i d’identificar,
perque unifiquem una mica també la qiiestio test, la
qiiesti6 diagnostic, perque si cada u passa els tests que
vol, arriba un moment que no tenim molt clar si tenim
un nen amb altes capacitats o no —també s’ha de fer
aquest protocol.

També volem fer una guia, que ja en tenim de penjades
al Collegi de Pedagogs i al Collegi de Psicolegs —ja en
tenim de penjades—, unes guies que havia fet el grup de
treball, amb tots els que estem aqui i més gent, i, bé,
una mica una guia perque arribin als mestres almenys
algunes dades adequades perque puguin detectar una
mica... Per0 nosaltres volem fer, dins d’aquest grup de
treball nou, del departament d’ensenyament, una guia
més ampla encara, molt més gran, que pugui ajudar més
els mestres. Aixo €s temps —temps— i necessitarem, su-
poso, recolzament de vostes i, doncs, pressupost. No és
que sigui molt car, tampoc. No tenim un pressupost; de
fet, tenim el que han fet ells, que no ha sigut un pressu-
post tan elevat, perd que I’han pogut arribar a fer.

Llavors, si que es pot intervenir, perd hem de fer passos.
I els passos previs s6n formacié i normativa molt clara.
a partir d’aqui podem intervenir: podem formar mestres,
podem fer tipus de metodologies diferents...
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La presidenta

Senyora Valera...

La Sra. Milagros Valera Sanz

...podem fer el que sigui.

La presidenta

...els altres companys també deuen voler intervenir, eh?

La Sra. Milagros Valera Sanz

Perdo. Bé, doncs, no sé si contesto una mica les seves
preguntes que havien fet...

La presidenta

D’acord, gracies. Passariem la paraula a la senyora Tar-
ragé. Els prego que siguin concisos en les seves respos-
tes perque tots deuen tenir ganes d’intervenir.

La Sra. Sandra Tarrag6 i Galimany (coordinadora del
Grup de Treball de Superdotacio i Altes Capacitats del
Collegi de Psicolegs de Catalunya)

Bé, en primer lloc agrair-los la invitaci6 a aquesta com-
pareixenca. A veure, jo s6c aqui com a representant del
Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya per part del
grup de treball. I precisament aquest grup de treball es
va crear per la necessitat d’estudiar i promoure activitats
entorn del tema de les altes capacitats. Precisament es
va crear també, aquest grup de treball, pels problemes
que ens trobem, tant pares com professionals, a 1’ho-
ra de..., bé, de dir-li a un professor o a un mestre que
compten entre ells amb un alumne superdotat. Precisa-
ment per aix0 el Collegi Oficial de Psicolegs i el grup
de treball estem tots molt preocupats per la confusié
que hi ha entorn d’aquest tema. I una mica nosaltres,
ja que des de fora, doncs, sembla que no es fa, volem,
diguéssim, promoure cursos i postgraus o masters per
a la formaci6 precisament de tots els professionals im-
plicats en I’educacio.

Jo una mica, bé, desitjo, no?, que després d’aqui..., bé
una de les preguntes era com..., la formaci6 a través
de masters o a través de... (Veus de fons.) Digues-me?
(Pausa.) A través de masters o a través de la mateixa
carrera. Jo penso que seria bo que des de les mateixes
carreres es contemplés una assignatura on el tema de la
superdotacid, de les altes capacitats, estigués, digués-
sim, entre..., bé, que es fes, no?, per tal que tant psi-
colegs, professors, pedagogs tinguessin coneixement
d’aquest collectiu de nens i nenes.

Nosaltres..., jo, com a professional, em trobo amb molts
problemes a I’hora de..., ja no que es faci una interven-
ci6 educativa, sind tan sols d’acceptar moltes vegades
el diagnostic, eh? O sigui, moltes vegades, professors
que no es creuen ja aquest diagnOstic, precisament per
la confusié que hi ha entorn d’aquest collectiu.

I, bé, no ho sé... He sigut breu.

La presidenta

Gracies. Passariem la paraula a la senyora Rajadell.

La Sra. Nuria Rajadell i Puiggros (vicedegana de la
Facultat de Pedagogia de la Universitat de Barcelona)

Bé, bon dia a tothom. Per fi I’educaciod esta de moda.
Pero, de manera també curiosa, d’educacié en sap parlar
tothom. I, llavors, ha sigut avui..., és un tema important
prendre’ns-ho de manera positiva i pensar que avui és un
moment oportd, en que ens hem trobat, doncs, collectius
molt diversos, pero tots amb un nucli comu. Penso que
és un moment oportd —i tots vosaltres ho heu dit—, amb
el tema de la llei catalana, que ara s’ha de materialitzar
properament. Llavors, és un moment oportd des del punt
de vista més legislatiu i també és un moment oportd —i
amb aix0 entronco amb algunes qiiestions que s’han pre-
guntat aqui— per a la implementaci6 dels nous estudis de
grau, el proper setembre del 2009.

Fins ara, doncs... Jo vinc aqui com a Universitat de Bar-
celona, perd em sento representant de les nou univer-
sitats catalanes —divendres els ho comentava, als meus
companys de les altres universitats— que en aquest mo-
ment estan treballant el tema d’educaci6. I ara és un
moment molt important i que des del collectiu educatiu
es reclama, doncs, que 1’escola no és aquell lloc on el
nen o la nena només van a aprendre matematiques, llen-
gua —que, a vegades, pitjant un boté i veient-ho per in-
ternet, doncs, la imatge ho fa deu mil vegades millor. A
I’escola s’hi van a fer moltes altres coses. I un d’aquests
punts, que pot ser molt positiu, doncs, i que hi tenim
esperancga des de totes les universitats, és I’ampliaci6
d’aquesta formaci6 basica del collectiu docent.

Quan em comentava el tema de la Facultat de Pedago-
gia i la Facultat de Formaci6 del Professorat, explicaré,
doncs —perque em sembla que no tothom és molt ex-
pert aqui en educacié—, us n’explicaré la realitat. Actu-
alment, les facultats d’educaci6 a tot Catalunya tenen
noms molt diferents i sén totes com molt diverses, de-
penent de la seva realitat. En el cas de la Universitat de
Barcelona, que és la més gran, que té el collectiu més
gran, doncs, aquesta formacié basica esta en mans de
tres facultats: la Facultat de Formacié del Professorat
—antigament Magisteri, no?—, hi ha la Facultat de Pe-
dagogia i després hi ha la Facultat de Psicologia, que
també és un collectiu important, sobretot en aquesta
fase de deteccid.

Llavors, penso que, a nivell de graus, en aquests mo-
ments s’esta treballant, ja us ho dic, perque s’implementi
el 2009 a totes les universitats catalanes. I les universitats
catalanes estem d’acord, doncs, en aquesta primera fase
de formaci6 general i basica d’un mestre, d’un mestre
en educacié infantil, d’un mestre en educacié primaria,
d’un educador social, d’un psicoleg, a nivell basic. Perd
després hi ha una part més profunda, que serien els mas-
ters especifics. I també el 2009 s’ implementara el master
de psicopedagogia, on realment, de manera compartida
psicologia i pedagogia, doncs, aquest aprofundiment en
el camp de la intervencié en altes capacitats..., i jo ara em
surto una miqueta del tema de les altes capacitats.

El que esta clar €s que hi han hagut uns temes que ens
han desbordat, a nivell educatiu i a nivell social, com el
cas de la immigraci6. I, clar, quan fa molt soroll segons
quin tema, €s el primer que s’aborda. I ens ha abordat i
és una realitat que ens hi hem trobat tots plegats. Perod
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a I’escola ja no podem pensar que hi vagin persones
homogenies. No hi ha cap nen ni cap persona que si-
gui igual; si no, també la vida seria molt avorrida. El
divertit és que tots siguem diferents. I que podem apor-
tar cadascu? I, clar, aqui som un collectiu, en aquests
moments, d’altes capacitats, pero hi ha molts nens i
nenes..., que parlem d’aquest fracas famds, pero fracas,
perque 1’escola no respon a la realitat actual. Hi ha nens
que s’avorreixen per un tema o per un altre, eh? Perque
I’escola, doncs, ha d’abastar tot aixo.

Parlaveu, per exemple, del TDAH. Fa deu anys, just —jo
també formo part del collectiu de la Fundacié Adana,
que estan treballant els nens que molesten i que incor-
dien a classe. I aix0 també produeix una angoixa potent
al collectiu que hi ha. Sentir-se continuament, els mes-
tres, que 1’escola no serveix, que a Finlandia ho fan
molt bé, que aqui, que alla..., aixd també angoixa els
vocacionals que encara existeixen a nivell d’educacio,
eh? Llavors, jo penso que tant la formacié de grau...,
que sigui una formaci6 compartida, eh?

Parlem dels exemples de Finlandia. A Finlandia no hi
ha immigrants, eh? Al contrari, que molts finesos vénen
cap a casa nostra perque el sol..., eh? I us en podria do-
nar moltes dades. Llavors, no ens podem comparar amb
realitats tan diferents. La nostra realitat catalana és que
continuament s’incorporen nens i nenes a les escoles,
amb realitats molt diverses, nens que ni tan sols estan
acostumats a portar sabates al seu pais i que han d’estar
set hores quiets, alla, amb sabates; una cosa tan «tonta»
com aquesta..., amb aixo es troben els nostres mestres.

I d’aqui, per exemple, des de la universitat també veiem
quantitat de collectius, doncs, que demanen en aquests
moments llicencies d’estudis per fugir educadament de
I’escola i no trobar-se amb aquesta realitat. I, clar, els
vocacionals que existeixen en educacio, i que es trobin
amb aquesta realitat..., diu molt, no?

Tenim també un altre grup..., diversos grups. Dintre de
la facultat tenim un grup d’educacié secundaria que
en aquests moments també esta treballant de manera
potent el fracas aquest de la secundaria, famés. I és un
altre tema que no toca ara, no?, pero, vull dir, I’escola
en aquests moments..., sén molts temes que hi conver-
geixen. I penso que el paper dels diputats del Parlament,
com el paper de les universitats..., aqui es diu: «El tema
de la formacid...» Des de les universitats es treballa, i el
collectiu de les nou universitats catalanes esta, doncs,
per treballar aquest tema. I penso, doncs, que és un
moment oportd i que estem oberts a qualsevol dubte,
consulta, collaboracid, perque cadasct coneix més un
camp...

I, doncs, agraeixo també que la FANJACC també hagi
tingut en compte la universitat. Vam estar collaborado-
rament..., el novembre del 2006 va haver-hi el I Congrés,
a Catalunya, Nacional d’Escola i Superdotacid, i no vam
tenir cap problema per posar-nos d’acord collectius, col-
legis professionals i implicats. I penso, doncs, que €s
important que posem el fil a I’agulla, pero ja, tots ple-
gats.

La presidenta

Gracies. Senyora Vilaseca...

La Sra. Gemma Vilaseca i Gonzalez (investigadora,
psicologa, professora i membre de I'equip de direccio
del Collegi Oms i de Prat, de la Fundacié Oms)

Moltes gracies. A veure, jo, en primer lloc, intentaré
breument contestar la pregunta que m’ha dirigit la se-
nyora Irene Rigau; alhora, pot ajudar a clarificar una
mica que és la Fundacié Oms.

No puc explicar que és la Fundacié Oms sense previa-
ment dir-vos que és el Collegi Oms i de Prat, fundaci6
que neix d’un escenari escolar. El Collegi Oms i de
Prat és una escola ni ptiblica ni concertada, tot i que
ens identifiquem totalment amb un caracter molt public
perque el seu cost és practicament de gratuitat. Es una
escola que fa quaranta anys va néixer de I’Obra Social
de la Fundaci6 de Caixa Manresa, de la Caixa d’Es-
talvis de Manresa, perque en aquell moment Manresa
tenia un buit a I’hora d’escolaritzar I’alumnat. Amb el
pas del temps ha passat a ser una escola concertada; si,
perd penso..., on els professionals que hi intervenen,
forca més avancats quant a treballar amb alumne molt
plural. Em refereixo que, pel fet de ser una obra social,
ja fa quaranta anys acollia alumnes de Casa Caritat,
d’etnies que encara no estaven escolaritzades, la qual
cosa si res ha donat al professional d’alla és unes tau-
les incalculables. De debo que als meus companys, els
més grans, no els atrapes ni amb quatre masters; el que
arriba a fer la practica.

D’aqui que, tot i que sensibles i amb un caracter sempre
molt obert a atendre qualsevol tipus de necessitat, doncs
—com molt bé ha dit, fa molts anys que en tenim moltes,
en aquella casa—, si que podiem atendre qualsevol ne-
cessitat educativa, perd quan ens trobavem davant d’un
alumne que realment no era ni millor ni pitjor, sin que
aprenia diferent —-més rapidament, amb més profunditat,
pero també amb aspectes forts i amb aspectes febles,
amb perfils homogenis i amb perfils heterogenis—, quan
entravem dins d’aquest camp que avui englobem dintre
de les altes capacitats, aqui ens trobavem amb un buit;
no podiem respondre perque no en sabiem. Pero, a di-
ferencia d’altres necessitats educatives, quan anavem a
buscar referents per atendre i intentar donar una respos-
ta educativa adequada des del nostre escenari, trobavem
referents, marcs legislatius, trobavem de tot. Jo em tro-
bo actualment entomant..., davant de nois amb paralisis
cerebrals, dins d’una inclusié d’escola. He sabut trobar
referents i formar-me a 1’estiu, abans que m’incorporin
aquest alumne. Aqui, no.

Que passa?, que passa?, que passa? D’aqui es va des-
pertar el meu buit, on hi ha..., la tesi doctoral que en
aquell moment —estic a la facultat de Barcelona— estava
fent sobre necessitats educatives. Qué més, que inten-
tar coneixer un buit, que €s el que ha de ser una tesi. I
més, que surti des d’una practica. Perque, escolteu, de
recerca en tenim molta en aquest camp; de marcs tedrics
n’hi han molts internacionalment. Perd la meva pregun-
ta €s: i la recerca que surt de 1’escola cap a dalt? Que
diuen les nostres escoles? El nostre context educatiu és
un context catala, unic, el nostre. Esta molt bé veure
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models, veure sistemes per veure que en podem treure
ino treure i adaptar al nostre context, perd siguem clars,
la nostra realitat educativa catalana és una altra. Es im-
portant que de les experiéncies escolars surtin dades.
Aquest €s un punt que també vull matisar. Bé, d’aqui
que, davant d’aquest buit, ens vam trobar també amb
una falta de politica compromesa, que espero que acabi
en breu, no?

I si que, d’aqui, I’inic cami que, com a escola..., vam
comengcar a intentar respondre a aquestes necessitats
educatives com a qualsevol altra. «Que fem?» «Vinga,
som-hi! Aprén rapidament» «Que podem fer amb un
grup flexible?» «Aprofitem el concepte de cicle?, no
I’aprofitem?» D’aqui que, un cas, dos, tres... La veritat
és que ens sentiem poc recolzats en aquell moment pels
EAP, basicament perque estaven com nosaltres; desco-
neixien com abordar aquest tipus de necessitats. D’aqui
que, de mica en mica, tot aixo es va..., va sortir una mica
els anys 97, 98. Finalment, I’any 2000 estavem en un
punt molt estrany; jo era en una escola de Manresa, que
atenfem els nostres alumnes, perd que qualsevol podia
venir-nos a demanar: «Com us ho feu quan us trobeu
amb un cas d’aquests?» Aix0 va anar creixent —i et de-
mostra que realment era un buit, un buit des del context
escolar, des de les necessitats reals del professorat. Aixo
anava creixent, creixent, fins que 1’any 2000, jo, una
servidora, es va plantejar de dir: «Senyors, el dia té vint-
i-quatre hores, nosaltres tenim unes necessitats a 1’es-
cola...» Tenim un agermanament amb la resta d’escoles
—de titularitat publica o concertada; és una «tonteria»
parlar de tipus d’escola, el que m’interessa son les ne-
cessitats. Bé, a partir d’aqui vaig dir: «O fem alguna
cosa 0...», estem servint a qualsevol escola, ajudant en-
tre companys professionals.

I d’aqui ens vam qiiestionar el fet de constituir-nos una
fundaci6; una fundacié que, amb el mateix caracter que
I’escola, no deixés de ser un espai obert, gratuit i on
tothom pogués tenir lloc davant d’aquest tipus de ne-
cessitats per, de mica en mica, anar emprenent, seguir
aquell cami empres i coneixer-lo i treballar-hi a dife-
rents nivells, amb uns objectius molt basics. Un, que
repercutis de forma general en una sensibilitzaci6 de la
societat. Dos, poder-nos reunir entre diferents profes-
sionals de diferents tipus de centre, de diferent tipolo-
gia de centre, i compartir una mica com anavem tirant
endavant aquests casos, estretament vinculats amb la
Facultat de Pedagogia de la Universitat de Barcelona.
I recordo que tot el que progressivament s ha anat fent
aqui sempre ha estat vinculat amb la recerca i amb els
estudis de tesi doctoral, que m’agradaria acabar —i que
m’agradaria acabar aqui també, i no fora, que és I’tinic
lloc on ho valoren.

Bé, a partir d’aqui, que és el que hem anat fent? Ajun-
tar-nos amb professorat i compartir diferents experien-
cies. On? A I’escola! Com que és una obra social, és
molt facil trobar-se de tant en tant diferents professio-
nals de diferents centres, seure i parlar: «Com ho feu?
Com va I’experiencia? Com va? Com no va?» Que més
fem? Intentem aprofitar els millors professionals d’al-
tres ambits que tenim dins de la nostra comarca: un bon
especialista en personalitat, un bon especialista... L’ any
passat, doncs, va venir el doctor Rafael Bisquerra i ens

va fer una exposici6 de la intelligéncia emocional i que
podiem considerar en el camp de les altes capacitats.
Per tant, com les diferents especialitats poden aportar
també a les necessitats de sobredotacié. I, al mateix
temps, fer xerrades amb especialistes molt concrets,
doncs, d’aquest camp en si, que tenim a diferents co-
munitats autonomes d’aqui Espanya.

Aquesta és una miqueta la Fundacié Oms, d’on neix.
Actualment..., era un projecte d’escola; va passar a ser
un projecte de ciutat. En ocasions puntuals demanem el
suport a I’ Ajuntament de Manresa, que jo penso que és
més un suport moral que econdmic, perque realment...,
i aixo és la realitat, pero és el de menys. De mica en
mica s’ha anat ampliant, no perque nosaltres tinguem
ganes de créixer, no, senzillament perque és un buit. Es
posen en contacte amb nosaltres persones d’altres co-
marques; quan dic «altres comarques» vull dir d’Osona,
vull dir d” Andorra, vull dir de Girona i fins i tot d’altres
comunitats autonomes. Quina és la clau? Partir del fet
que ens interessen aquestes necessitats. Des d’on? Des
de I’escola. Des de qui? Des dels diferents professio-
nals. En aquesta fundaci6 hi ha més de cinquanta pro-
fessionals d’instituts publics i concertats que treballem
conjuntament. Fem tallers de forma desinteressada. A
vegades tenim la sort de poder fer tallers amb facultats,
com la Universitat de Bellaterra, on diferents departa-
ments de fisica i matematica permeten que nois amb
caracteristiques d’aquest tipus puguin, de forma recre-
ativa, coneixer aquests camps molt més de prop i amb
els referents d’alla.

Aix0 ha anat creixent. Estem totalment vinculats a la
xarxa assistencial d’Althaia, que és..., tota la salut men-
tal infantojuvenil de Manresa. Per que? Perqueé quan no
hi han recursos, perqueé quan interessa una cosa, fixeu-
vos que el que convé és ajuntar-nos i tirar endavant.
Nogensmenys aixo no ha anat mai, ho repeteixo, des-
vinculat del fet que, de mica en mica i progressivament,
doncs, totes aquestes dades, que formen part d’una rea-
litat dels escenaris escolars catalans, surtin.

En aquestes jornades que es van fer a la facultat de Bar-
celona jo presentava un estudi que es va fer des de la Fa-
cultat de Pedagogia. Un era una mica un estudi vinculat
realment amb quina és 1’actitud del professorat davant
unes necessitats educatives de sobredotaci6 i quines sén
les practiques educatives que es porten. Aqui es va ha-
ver d’adaptar una escala al catala, perque un dels altres
problemes que tenim a la identificaci6 és que utilitzem
molts instruments realment que han sigut creats per me-
surar altres aspectes i que potser s’han elaborat amb una
validesa i fiabilitat, pero realment en altres realitats edu-
catives. També és important posar peu aqui, avangar en
I’elaboraci6, validacid i adaptacié d’instruments, o crear-
los de nou aqui, ho repeteixo, a la nostra realitat escolar,
perque és bona i de ben segur que en sortira.

En aquest estudi, si que surt una mica recopilat el que
hem dit aqui. Hem parlat — és un denominador comd de
tots— de la necessitat que falti..., una falta de formacio.
Aquest estudi es va fer amb 350 professors d’escoles
publiques i concertades de Catalunya, d’acord? Davant
dels diferents items on els preguntavem si havien re-
but..., o havien sentit a parlar mai de les necessitats
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educatives a I’educacid, us diré aqui..., perque no tinc
ganes de treure I’estudi, pero si que un 93,4 per cent
afirmaven que no ho havien sentit mai, ni en els seus
plans d’estudi ni en diferents cursos. La resta, el 6,6 per
cent, si que era una qiiestié que n’havien sentit parlar
perd per interes personal, sigui en jornades, sigui en
conferéncies concretes. Per tant, queda clar que aquest
punt, dins d’un diagnostic general de com esta 1’educa-
cié en aquest tema, és necessari. Pero la llastima és que
no només queda aixo clar, no?, siné que els mateixos
professionals que han participat en aquest estudi ens
diuen que topen amb molts obstacles. Topen amb I’ obs-
tacle de la identificacid. No sabem com identificar, no
sabem quines caracteristiques tenen, no sabem...

El resum és que..., una cosa que si que esta clara és
que moltes vegades una persona del carrer, d’un altre
camp que no és I’educatiu, pot confondre o descongixer
que és la sobredotacié o aquestes necessitats educatives.
Ara, el que si que no podem perdonar —i aqui parlo en
nom de moltes escoles pibliques i concertades— és que
aquest desconeixement el tingui la gent que treballa a
ensenyament. Perque si un no coneix una cosa, el que hi
ha d’haver és una actitud positiva per entomar-la, com
vam fer nosaltres en un moment donat. Pero el que no
pot ser és que, dins d’un collectiu d’educacié —m’atre-
viré a dir-ho— existeixi ignorancia atrevida. No pot ser
que un professional de I’educacié o d’un equip d’EAP
pugui negar a una familia, pugui negar unes necessitats
educatives pel fet de desconeixer. I, ho repeteixo, aixo
és un denominador comu, que a moltes families, a molts
pares i mares de nens que estan escolaritzats en escoles
publiques o amb sosteniment public —digueu-ne com
vulgueu, per mi és el menys important—, actualment a
Catalunya els estan responent amb ignorancia atrevida.
Per tant, és molt important per al benestar del desenvo-
lupament normal, harmonic, a nivell emocional, social,
de personalitat, com qualsevol altre nen i nena, que es
conceptualitzin d’una vegada aquestes necessitats com
unes més i que, per favor, la igualtat d’oportunitats exi-
geix atendre’ls.

Res més. Gracies.

La presidenta

Gracies. Senyor Carreras...

El Sr. Leopold Carreras Truid (delegat a Espanya del
World Council for Gifted and Talented Children i coor-
dinador suplent del Grup de Treball de Superdotacio
i Altes Capacitats del Collegi Oficial de Psicolegs de
Catalunya)

Hola, bon dia a tothom. En primer lloc, m’agradaria
donar-los les gracies, perque, sentint-los parlar, sembla
com si realment tots estiguessin d’acord que s’ha de
comencar a treballar i s’ha de comencar a treballar ja. I
seria molt bo que el 14 de febrer del 2008 (veus de fons)
fos —sf, a sobre els fan callar— una data historica, a partir
de la qual veiéssim que tots els diferents grups politics
estan d’acord a comencgar a treballar de manera conjunta
per aportar solucions positives per als problemes que
donen a les escoles els nens amb altes capacitats.

A partir d’aqui, a veure, la senyora Rigau em demanava
si hi ha algun pais que ens pogués servir de referent. Més
que parlar de paisos referents, seria molt interessant, o
penso que és molt més interessant, parlar dels experts a
nivell internacional a partir dels quals s’han anat creant
aquestes diferents maneres de treballar amb nens amb
altes capacitats. En el document aquest que va fer —que
tant n’hem parlat— el Toni i la Merce, en aquest docu-
ment tenien de referents el senyor Renzulli, dels Estats
Units, i la seva dona, que és la Sally Reis, que ella és
professora, el Gardner i I’ Sternberg; bé, alguna cosa del
Monks, també, d’Holanda. Nosaltres, quan ens vam unir
els dos grups de treball dels dos collegis professionals
—de Psicolegs i de Pedagogs—..., i m’agradaria tornar a
remarcar aquest fet, perque ha sigut tnic en tot I’Es-
tat espanyol, que dos collegis professionals es posessin
d’acord per treballar conjuntament, i no només en aixo,
sind després, a organitzar les jornades i tot aix0. Quan
vam comencar, també vam agafar com a punt de partida
aquest document i aquest mateix marc teoric. Per que?
Perque historicament, tot i que aquestes teories es van
comengar a formar a finals dels setanta i al llarg de tots
els anys vuitanta, el que hem vist —a nivell internacional,
parlo—és que donen els seus fruits i sén valides, perfec-
tament valides, de tal manera que en I’actualitat practica-
ment no hi ha cap estudi a nivell nacional i internacional
que no tingui en compte aquest marc teoric.

Per tant, aqui, a Catalunya —i amb aquest document ja
va quedar demostrat—, la practica que es déna a partir
d’aquest marc teoric és molt positiva. O sigui, ara ens
semblaria absurd comencar a parlar, doncs, del que es fa
als Estats Units, al Canada, o a Rissia —o a Israel, per-
que a Israel també treballen molt bé—, perque tots ells
parteixen, si fa no fa, d’'un mateix marc, que és aquest.
I és el mateix que tenim nosaltres. I és el mateix que la
doctora Prieto, des de Murcia, també va comengar a tre-
ballar. I és el mateix que, quan ens van demanar ajuda
des de les Canaries..., hi va anar la Merce Martinez —jo
no hi vaig poder anar en aquell moment, pero hi vaig
enviar I’altre psicoleg que també esta en el nostre grup
de treball perque anés alli a instruir-los al respecte—, i és
el marc que ells mateixos van agafar i que fa cinc anys
van comencar a dur a la practica i que ha funcionat, i
que esta funcionant. I penso que, tot i que la Gemma
diu molt encertadament que ho hem de portar a la nostra
realitat catalana, és cert que hi hauran petites diferenci-
es, pero la base ja la tenim.

I penseu que no la tenim només aqui. Jo també vaig es-
tar, ’any 91, a la Haia, al congrés mundial, i alli..., que
alli, per cert, va ser quan es va crear Ficomundyt, que
és la Federaci6 Iberoamericana del Consell Mundial;
jo vaig estar en tota la gestacié aquesta. Alla recordo
que em vaig trobar amb una professora de I’Iran, i n’hi
havia també una altra de I’Iraq. No podies parlar di-
rectament amb ella perque ho tenien prohibit, havies
de parlar amb algun dels suposats guardaespatlles que
portava que li impedien parlar. Pero era impressionant
veure com, alli, ja I’any 91 treballaven en aquest tema
i tenien tot un marc a partir del qual treballaven. I aqui
seguim, I’any 2008, sense tenir re. Tenim el marc, perod
no I’hem posat a la practica; tenim les lleis, tot i que una
miqueta vagues, com s’ha comentat, pero a 1’hora de
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dur-les a la practica ens trobem amb problemes. Aixo,
quant a aquest aspecte.

Tenim un altre aspecte que no s’ha parlat avui, pero és
el problema de qui fa el diagnostic. Fa quatre anys..., i
ara no é€s que vulgui personalitzar, pero quan el PSC-
PSOE va arribar al poder tenien una promesa electoral
que era la de reconeixer la psicologia dins del marc de
les cieéncies de la salut, d’acord? Ara aixo no s’ha com-
plert, no s’ha dut a la practica. I que ha passat? Doncs
que se suposa que només els que son psicolegs clinics
—i parlo per llei— poden fer aquest diagnostic, quan la
realitat és que qualsevol psicoleg o psicopedagog esta
perfectament format per poder fer el diagnostic. Evi-
dentment parlo a nivell general; si és sobre el tema de
les altes capacitats, el diagnostic I’ha de fer algi que hi
entengui i que tingui un minim de practica o de forma-
cio en el tema, cosa que, com s’ha parlat sobrerament,
no es déna en cap de les facultats actuals, ni de psico-
logia, ni de pedagogia, ni de magisteri, ni de psicope-
dagogia. Aleshores, ens hem de posar a...

Ah!, i, per cert, a tota la gent que hem demanat el titol
de psicoleg clinic —i aix0 ve des de Madrid i no des d’a-
qui—..., pero portem cinc anys, més de cinc anys, d’en-
darreriment i s’ha donat només a un..., no sé si era un 6
o un 9 per cent de totes les demandes que s’han fet de
psicolegs clinics. Llavors, ens trobem amb un retard que
no encaixa amb la realitat que hi ha ara. I aixo provoca
problemes i esta provocant problemes en altres llocs —no
parlo realment a Catalunya, pero si a la resta de I’Estat—
de tancament de centres, de gabinets de psicologia, per-
que encara no els ha arribat aquest titol famds. Alesho-
res, aqui hi ha un problema greu que s’ha d’abordar
també conjuntament amb tot aixo que parlem aqui, sobre
el tema de les altes capacitats. I me’n vaig una mica de
la meva funcié com a delegat aqui, a Espanya, del con-
sell mundial, perd és que realment sén traves que sén
molt importants i que s’han de solucionar també.

Quant a la recerca, a la recerca internacional, aquest
estiu passat a Anglaterra es va fer I’dltim congrés...

La presidenta

Senyor Carreras, vagi acabant, si us plau.

El Sr. Leopold Carreras Truné

Acabo rapidissimament. Es va fer I’dltim congrés mun-
dial i es van deixar caure, per dir-ho aixi, dues «bombes»
a nivell d’estudis internacionals que s’havien fet. Una
era I’Elena Grigorenko, una doctora en psicologia de
Moscou, que va fer un estudi longitudinal dels dltims
cinquanta anys sobre les persones que havien estat acce-
lerades des de I’any 54 fina al 2004, em sembla recordar.
Els resultats sén que no s’ha de tenir tanta por com es té,
tant des dels pares com des dels mestres, en el tema de
I"acceleracid, perque la realitat €s que no existeix aquest
desfasament emocional que se suposa que es donara
quan a un nen se I’accelera: «I, clar..., i, ves, potser no
s’adapta bé als companys...» La gran majoria no només
s’hi adapta bé, sin6 que demanaven ser accelerats encara
un curs més, perque deien que estaven tan malament dins
de la classe que els pertocava per edat que qualsevol cosa
era molt millor que no pas seguir alli.

I la segona és que la creativitat es pot ensenyar. Aix0
era un altre estudi —les dades les puc donar després par-
ticularment a qui les necessiti. En aquest estudi es veu
com la creativitat, si s’aplica a dins de les aules, tots els
nens es beneficien d’aquest tema.

Amb aixo0 acabaria. Gracies.

La presidenta

Gracies. Passariem la paraula al senyor Ceferino Arti-
les. Senyor Artiles, té la paraula.

El Sr. Ceferino Artiles Hernandez

Bueno, vamos a ver, voy a ir por orden, aunque estas
dos cosas dltimas son fantdsticas, porque corroboran
todo lo que estamos haciendo de alguna forma, ;no?
Estas dos cosas que has dicho al final..., me ha pegado
un subidén; asi que te lo agradezco. (L orador riu.)

El Sr. Leopold Carreras Truné

Nada mds y nada menos que los resultados de los ul-
timos estudios.

El Sr. Ceferino Artiles Hernandez

Bueno, pues fantéstico, porque coincide con los estu-
dios que estamos teniendo nosotros ahi también. Pero
ahora entramos en eso; quizd lo comentamos después.

Para la sefiora Rigau, la experiencia de los centros ex-
perimentales, el tema de los centros experimentales.
Nosotros nos planteamos que tenemos que poner en
marcha estrategias metodoldégicas basicamente, pero
en la practica y con la realidad que tenemos, es decir,
sin grandes historias. Entonces, pensamos: centros que
tienen nifios identificados, la mayor cantidad de nifios
identificados. En funcién del dinero que teniamos, de-
cifamos: «;Cudntos centros podiamos meter como expe-
rimentales este afio? ;Dos? ; Tres?» Y, entonces, todos
los afios. Por ejemplo, este afio empieza uno en Lanza-
rote y otro en Fuerteventura, que serdn siete, mas dos,
nueve. Mayor cantidad de nifios; ese era el criterio. El
que tenia la mayor cantidad de nifios identificados, ahi
utilizdbamos el criterio.

Nos sentdbamos. Primero un tanteo al equipo directi-
vo y después una reunién con el claustro, donde pre-
sentdbamos el proyecto, y una reunioén con el consejo
escolar. Le deciamos al claustro y al..., le poniamos
unas condiciones al claustro, firmdbamos un «contra-
to», entre comillas —bueno, no, entre comillas, no, sin
comillas: firmabamos un contrato—, donde ellos se com-
prometian a recibir una formacion de treinta horas fuera
del horario docente sobre el tema de altas capacidades
—«ellos», me refiero a todo el claustro; o sea, la con-
dicién era que era todo el profesorado del centro. Se
comprometian también a desarrollar las adaptaciones
curriculares de enriquecimiento y de ampliacién ver-
tical que los nifios conllevaran —fijense que estdn por
ley—, pero a llevarlas como hay que llevarlas, con todo
el asesoramiento, ;no?, y poner en practica estrategias
de enriquecimiento —que ya teniamos los materiales y
a las personas formadas en los talleres, a través de los
talleres, y por tanto era ponerlo en préctica.
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Porque hay que abrir un paréntesis aqui para decir que,
si bien los talleres de enriquecimiento estan resolviendo
el problema de elaboracién de materiales, entrenamien-
to de profesores y puesta en practica de estrategias, no
podemos atender nosotros a toda la poblacién de alum-
nos con altas capacidades los sdbados por la mafiana,
como los estamos atendiendo; es imposible. Es decir,
si seguimos manteniendo el proceso, pero los centros,
tanto publicos como privados, tienen que ir asumiendo
tanto los materiales como las personas que entrenamos
para que ellos vayan dando respuesta auténoma a todo
el proceso y ya sea un proceso auténomo en todos los
centros educativos y no se hable de altas capacidades,
en un periodo de cuatro o cinco afios, como un proceso
extraordinario, sino como una cosa normal, dentro de
la educacién normal, de las diferencias que hay dentro
de un aula. La historia es: elaboracion de materiales,
poner en manos de los centros esos materiales para que
los centros vayan llevando a cabo ese tipo de estrategias
—ellos solos, evidentemente con un apoyo que ahora
mencionaré.

Esas eran las tres condiciones: adaptaciones curricula-
res, programas de enriquecimiento y formacién. No-
sotros, (qué les ddibamos? Nosotros..., perdén, y dos
horas para un profesor; dos horas de ellos tenian que
disponer, para un profesor coordinar todas las acciones
alli dentro. Nosotros tenemos para cada provincia una
orientadora que va visitando los centros —estos centros
experimentales—, entre otros, para coordinarse con los
profesores en la elaboracion de las adaptaciones curri-
culares fundamentalmente, porque si que considera-
mos que las adaptaciones curriculares son un elemento
fundamental en la respuesta educativa de estos nifios;
evidentemente habr4 flexibilizacién, pero la adaptacion
curricular es fundamental —la de enriquecimiento y la
de ampliacion.

En esas reuniones quincenales y mensuales con esas
personas les ddibamos también un material de ayuda
—material en forma de actividades complementarias a
los programas que teniamos—, para elaborar las adap-
taciones curriculares y de enriquecimiento sobretodo,
y materiales de juegos para la estimulacién de la crea-
tividad, complementarias al programa que tenemos,
Prepedi. Unos mil quinientos euros, para entendernos,
a ese centro, en materiales —no dabamos el dinero, sino
los materiales. La persona de apoyo, la formacién, ba-
sicamente. El seguimiento por esa persona a lo largo
del curso. Ese compromiso era por dos afios. La expe-
riencia que tenemos es que los centros que se han ido...,
que empezaron hace cuatro, continian pidiendo que
continde el apoyo que les estamos prestando para esa
historia. Y estamos pensando en aumentar las personas
—y si me oyen mis responsables politicos, me cuelgan—
para poder dar respuesta a esta historia.

Por tanto, de ahi ha salido un montdon de material, de
modelos de adaptaciones curriculares, que estd siendo
devuelto al resto de los centros en forma de cursos y en
demandas personales para hacer adaptaciones curricu-
lares. Esta semana, una de las dos sicélogas, de las dos
orientadoras, esta en Huelva dando un curso sobre las
adaptaciones curriculares solamente. Hace dos meses
estuvo en Pamplona dando un curso sobre adaptaciones

curriculares, salidas de estos centros experimentales, de
la practica —no tedricos, sino cémo se hace, y puestas
en practica, y, evidentemente, constantemente ahf, en
las demandas que vamos haciendo, ;no?

Por tanto, adaptaciones curriculares por un lado. Los
claustros, que cambian los profesores..., se hace cada
dos afios una nueva formacién de menor duracién para
los profesores nuevos. Esto es para los centros experi-
mentales de primaria y secundaria.

Después surgié otro problema. Los otros modelos de
centros que tenemos, experimentales son de secundaria,
y curiosamente no son para el alumno de altas capacida-
des, son para los alumnos de alto rendimiento educativo.
Me explico. Hemos tenido que hacer un corte en algtin
sitio, pero resulta que los crios que estdn pegados a ese
corte por abajo, es decir, chicos que aprenden muy réa-
pido y tienen buenas capacidades, quieren una respuesta
también —que en la norma lo tenemos contemplado, que
hay que hacer adaptaciones de enriquecimiento.

Entonces, ;qué ocurre? Que hemos ofertado la posibili-
dad, sobre todo en institutos, de dos horas complementa-
rias, dos horas lectivas, y un apoyo econémico para ma-
teriales a los profesores de cualquier &mbito que quieran
trabajar con un grupo de alumnos de rapido aprendizaje,
por las tardes, con esas dos horas del horario lectivo, y
que es un costo ridiculo entre el nimero de horas, si us-
tedes se fijan..., y estdn ahora mismo trabajando unos
ocho grupos en institutos, la mayor parte —hay que de-
cirlo todo— en ciencias y matemadticas, con esos chicos.
Y, bueno, encantados y pidiendo constantemente todos
los afios renovar —empezamos hace tres afios con esa
experiencia—, y estamos dando salida a las iniciativas del
profesorado y de las familias que arreglan de alguna ma-
nera con los profesores para trabajar en este sentido.

Y el paso mds importante es que lo metimos en la nor-
ma, en la Orden de Medidas de Atencién a la Diversi-
dad de Secundaria; lo colamos el afio pasado. Porque
estaba puesto como experiencia, colgada, y la gente
venia... Ahora ya forma parte de una norma y ahora
se oferta como una medida mas de atencién a la diver-
sidad, igual que se oferta diversificacion curricular o
cualquier otra.

Esas serfan las dos experiencias practicas, que yo creo
que son las mds ricas con los recursos que tenemos, sin
irnos a grandes historias.

La otra cuestion que planted, que fue el tema de los
adelantos, si estan totalmente regulados desde el punto
de vista administrativo. Si, en la norma tenemos €so
muy clarito, cémo se regulan los adelantos. Y, por tan-
to, administrativamente estan recogidos en toda la do-
cumentacioén administrativa del alumno, sin ningin tipo
de problemas, y no hemos tenido ningtin tipo de pro-
blema a esos niveles. La clave esta en recogerlos nor-
mativamente.

Los tuvimos —y asf conecto con el representante del
Partido Popular, la pregunta de la sentencia—, esos pro-
blemas, cuando la norma no estaba hecha, porque no-
sotros metimos un poco ya de norma en el 2002, en la
anterior, la Orden del 97, alla, en Canarias. Y entonces
si que se aprovecharon. Como no estaba clara la histo-
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ria, algunas personas —no voy a sefialar porque es muy
complejo—..., los adelantos brutales de dos, tres cursos
—digo «brutales» y ahora lo explico. Tres cursos, dos
cursos, claro, sin tener en cuenta las otras condiciones
que son imprescindibles para adelanto: que se tengan
alcanzados los contenidos curriculares, los objetivos de
los cursos que se van a saltar; que se prevea que ese
nifio se va a integrar bien en el grupo que va a saltar dos
afios, y que tenga evidentemente una capacidad intelec-
tual suficiente para responder a todo eso.

Con eso, no hay ningin problema. Hemos hecho un
estudio de seguimiento, nosotros, de dos afios, en Ca-
narias —y estd publicado—, donde los crios adelantados
de curso no tenian problema de rendimiento ninguno;
con estas condiciones que acabo de decir. Nota media
en las cinco asignaturas principales: notable para arriba.
Por tanto, eso. Hay més estudios en ese sentido, pero
las condiciones son clave; no es de cualquier manera,
el adelanto; hay que regularlo para que se respeten este
tipo de cosas. Y puede haber un afio y puede haber dos,
pero, repito, respetando este tipo de cosas.

Otra cuestion fue lo del mobbing. Nosotros tenemos alli
un programa de prevencién y tratamiento del acoso es-
colar, dentro de la direccién general, y empezé el afio
pasado..., si, el curso pasado; este es el segundo curso
que estd funcionando. Y, de los casos que tenemos de-
tectados asi, en principio no hay ninguna tendencia a
que pueda haber mayor carga de alumnos con altas ca-
pacidades en ese territorio, ;jno? En principio, lo que ya
se sabe por todos los estudios que hay, que si que hay
cierta tendencia de los crios a machacar un poco a estos
chicos; pero bueno, con la excepcion del tema de las
chicas, que también es otro tema que no procede ahora
sacar..., pero no hay una inclinacién. Por los datos que
tenemos, de todas las llamadas que hacen los chicos,
porque hay un teléfono y unos orientadores que estin
al servicio del acoso, pues en principio no hay una ten-
dencia en ese sentido, ;no? Bueno, eso fue, me parece,
mads o menos lo que usted me preguntd, por encima.

Después, aclarar también una cosa solamente al repre-
sentante del Partido Popular: el 2 por ciento y el 6 por
ciento. Dos de sobredotacién, superdotacion, y 6 de
talento, para no confundir. Realmente ahora estamos
detectando entorno al 1 y pico —con las pruebas de de-
teccién temprana se nos escapan algunos— a través del
modelo que estamos refiriendo. Pero 1 y pico son, fijate
td, ciento ochenta, una media de doscientos alumnos
anuales, que, vamos, no los conseguiamos nosotros,
esperando que afloren, ni de cofia, vamos.

TDAH y altas capacidades. Cuidado con este tema. Pa-
rece que se mezcld ahi un poco. Son cosas totalmente
distintas y no hay que mezclarlas, desde mi punto de
vista. Hay alumnos que son superdotados que tienen,
pueden tener TDAH, como pueden tener un sarampion
o el pelo rubio; igual. Y hay alumnos con TDAH que
son disléxicos y alumnos con superdotacién que son
disléxicos. Nos encontramos de todo tipo, ;jno? Eso te-
nedlo bien claro, porque a veces algunas personas se
han refugiado en el tema del TDAH para exigir... «<Es
que, si no, se vuelve TDAH.» No, no, perdén, son cosas
totalmente diferentes.

( Talentos matematicos y musicales? Talentos matema-
ticos. Alumnos, profesores... Se anima a todos los pro-
fesores de sexto de primaria que presenten chicos con
disponibilidad para las matemadticas —desde sexto de
primaria... Fijate que ya nosotros los detectamos aho-
ra desde primero. Evidentemente, esos, porque hasta
ahora se venia haciendo como te voy a decir. Sexto de
primaria, van a una prueba de rendimiento matematico
en junio; a los que salen de esa prueba de rendimiento
se les aplica una prueba de inteligencia —por primera
vez en los dos ultimos cursos— y otra de creatividad,
y otra prueba de rendimiento del CTY de la Universi-
dad Hopkins, el SCAT.Y con todo eso sale un grupo
de chicos, que semanalmente tienen dos horas con un
profesor de matemadticas que tiene reduccién horaria,
es decir, tiene menos horario en su..., para trabajar con
los chicos de matemadticas semanalmente.

Con los talentos musicales empezamos, pero se nos eché
fuera de una tesis una chica que tenfamos, una profeso-
ra del conservatorio. Tenfamos una tesis muy bien pre-
parada, y estd a la mitad; a ver si enganchamos a otra o
aotro. Y se nos echd fuera la chiquita y entonces, pues...,
tenfamos ya disefiado un cuestionario de deteccién tem-
prana para talentos musicales en nifios de seis afios para
arrancarles procesos muy tempranamente, y estamos en
ello, ;no? Pero en la orden —en la orden que tenemos—
queda recogido. En el articulo 17 dice: «Los conserva-
torios de musica permitiran realizar las pruebas de ac-
ceso al primer curso del grado elemental, en edades
inferiores a las establecidas, al alumnado que haya sido
identificado como precoz por sobredotacion, superdota-
cion, talento académico u otros talentos relacionados con
los estudios de miusica, y cuando fuera recomendada
expresamente la estimulacion de las aptitudes musicales
en el informe psicopedagdgico del equipo de zona, del
EOEP de zona.» Es decir, que un crio, si ahora son a los
ocho, las pruebas —y no sé aqui a qué edades son, me
imagino que similares, en los conservatorios, a los ocho
afios—, allf antes pueden participar, si tienen un informe
que dictamine su capacidad, ;jno?

Talento matematico..., tal. Me parece que nada mds. No
sé, de lo que td me preguntaste, mas o menos..., nada
mas.

Muchas gracias.

La presidenta

Bé, gracies; gracies a tothom. No sé si hi ha algun grup
que vulgui tornar a repreguntar? (Pausa.) Senyora Ri-
gau...

La Sra. Rigau i Oliver

Molt breument, perd entenc que en certa manera se’ns
ha interpellat també a la mateixa comissid. Perque avui,
s’ha dit, és 14 de febrer, ens agradaria poder-ho recordar,
doncs, com la fi —si és molt atrevit dir-ho aixi..., pero bé,
ho entenem-—..., de posar les mesures perque s’acabi el
que n’han dit la «ignorancia atrevida», perque s’acabin
els prejudicis ideologics que hem de reconeixer que hi ha
hagut entorn del tema, i perque ajudem a fer desapareixer
la por als ensenyants que és inherent a 1’ acceleraci6, eh?
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Tothom..., aquesta por ben segur que ha frenat moltes
vegades.

Dit aix0, també recordar a totes les persones que avui
han comparegut i que els han acompanyat que podem fer
des del Parlament, perque jo suposo que vostes diuen:
«Molt bé, hem parlat, vostes ens han preguntat, hem
respost; ara qué podem fer?» Doncs bé, vostes saben
que el Parlament té la doble funcié de seguiment de
I’obra de govern i d’impuls. I avui estem davant d’una
actuaci6 clarissimament d’impuls, perqué certament
fara I’any de I’entrevista que vostes van demanar als
grups i que alguns els vam poder respondre; van passar
uns mesos, alguns grups vam proposar la compareixen-
ca, es va acordar que fos conjunta, ho vam presentar el 9
d’octubre —per tant, vol dir la lentitud i la «farragositat»,
certament, nostra, a vegades—; mentrestant, I’ Adminis-
tracid, conscient d’aixo, crea el grup de treball i, quan
vostes compareixen, el grup de treball ja esta creat a
I’ Administracié i podriem dir, doncs: «Ja hem com-
plert.» Des d’aqui indirectament podem haver ajudat
que s’hagi creat aquest grup de treball, per0 jo crec que
la comissié no ho pot deixar aqui.

I, per tant, que pot fer? Vostes ens han dit: «Els col-
legis professionals, d’una manera insolita, s’han posat
d’acord.» La vicedegana ens deia: «Les universitats»
—&s ben veritat— «treballen, tot i que, cal dir-ho, amb
una certa frustracié pel tema del master de secundaria,
pero treballem per la formacié en general dels profes-
sors.» Ara bé, que podem fer? Doncs, nosaltres podem
proposar conjuntament, tots els grups, propostes de re-
solucié al Govern, que tenen un periode de compliment
de quatre mesos. Per tant, que... També, perque ho sa-
piguen i les expectatives siguin clares. Podem fer una
proposta de resolucio, la qual, si el Govern no demana
el contrari, en quatre mesos s’hauria d’haver complert.
I, si no, anar-ne fent el seguiment.

Jo entenc que ens podem posar d’acord tots els grups
—i haura de ser treball intern nostre— a poder accelerar
I’elaboracié del protocol d’identificacié i de diagnosi; a
poder fer les guies de les adaptacions curriculars; apro-
fitant la reforma de plans d’estudis, doncs, tenir clar el
mandat a les universitats d’incorporar aixo —si no vénen
en els credits fonamentals, doncs almenys en el que fins
ara és lliure eleccio, etcétera—; amb una especialitzacié
urgent dels EAP; creaci6 del servei d’orientacio a la
familia, i haurem de discutir si pensem que €s viable a
Catalunya la creaci6 de centres o bé d’aquests progra-
mes d’alt rendiment o de talent.

Total, crec que vostes ens han proposat moltes inicia-
tives. Vostes també sapiguen que podem fer des del Par-
lament. El que podem fer és posar-nos d’acord, igual
que ho hem fet en la compareixenca, a instar el Govern
a crear o posar en marxa diferents aspectes dels que ara
he resumit. I vostes sapiguen que, llavors, el Reglament
preveu que en un periode determinat el Govern ho pot
portar a terme, i el Parlament fer-ne el seguiment, i, si
no, doncs, demanar-ne prorroga i explicar el perque.

Pero, en tot cas, m’agradaria pensar que, en certa mane-
ra, posem fi a aquesta historia que ben segur ha perjudi-
cat persones i al mateix pais, i que ens agradaria, doncs,
que s’acabés aquesta etapa i en naixés una de nova. Una

mica perque crec que el treball dels grups és el que és,
perd també vostes sapiguen que podem fer, almenys els
grups que estem no directament vinculats al Govern,
pero que a través del Parlament podem instar el Go-
vern, conjuntament amb la resta de grups.

Gracies.

La presidenta

Molt bé. Senyor Font, té la paraula.

El Sr. Font i Cardona

Gracies, senyora presidenta. Una pregunta més els vol-
driem fer, perque ens pot ser ttil de cara al cami a seguir
o I’horitzé a marcar, que és el balang o la valoracié que
fan dels treballs de la comissié tecnica. Perque, de fet,
abans ens deien: «Hi ha una cosa que angoixa, que és
no tenir horitzons, o anar a picar a una porta i que ningu
hi hagi a I’altre cantd, o no es faci res», d’una manera,
m’ha semblat sentir la presidenta que..., molt emfatica-
ment i molt viscudament, suposo, també.

Per tant, una possibilitat de 1’accié parlamentaria és
mirar de buscar, de cercar I’horitzé adequat. Perque les
coses, I’important és que s’encarrilin. Es a dir, també
hi ha hagut aqui un pressing de dir: «Ja haurien d’ha-
ver actuat.» «Ja», eh? Hi ha una mica la recriminacio.
Pero és molt important veure en quina linia o de quina
manera i amb quin horitzé, diguem-ne, perque si no hi
ha I’horitz6 marcat..., podem tenir la voluntat de fer
alguna cosa, pero si no hi ha I’opini6 generalitzada, la
voluntat d’intervenir i I’opini6 dels que han d’intervenir
que s’ha d’intervenir, llavors tampoc aconseguim res,
diguem-ne. Per tant, una funci6 nostra és la de marcar
I’horitz6 i veure si aquest horitzé és impulsable.

Llavors, per tant, la informacié que hi hagi sobre la
comissio tecnica €s rellevant, des d’aquest punt de vis-
ta, perque a I’hora de veure que es podria dir o que es
podria impulsar, aquest és un element d’informacié im-
portant, no tant per la informacié que hi pot haver des
del Govern, que la tenim, sin6 per la percepci6 dels que
hi participen.

Per tant, la pregunta seria: com valoren els treballs de
la comissié tecnica? Que fan, basicament, en termes
d’objectius? I si han d’arribar a algun tipus de concreci6
0 1o, o si és un simple instrument de dialeg. I com pen-
sen que esta funcionant en aquests moments, molt bé o
molt malament, o... I, per tant, saber, una mica, exacta-
ment I’opini6 real de vostes, perque aquest input ’hem
de tenir necessariament des del punt de vista de I’opinié
de vostes, perque la del Govern ja la tenim, si els la
preguntem. Per0 seria important que els que hi partici-
pen ens diguin: «Ens sembla que pot ser un instrument»,
0 «s’hauria de complementar amb altres iniciatives», o
«€s insuficient», 0 «és molt bo», eh?

Gracies, senyora presidenta.

La presidenta

Hi ha algun altre portaveu que vulgui intervenir? (Pau-
sa.) Senyor Freixanet...
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El Sr. Freixanet i Mayans

Gracies, senyora presidenta. A vegades es pot tenir la
sensacid..., jo ja ho he fet des de 1’agraiment i des del
coneixement tecnic, especific i fins i tot de la investiga-
ci6 que hi hagi, no? I, per tant, a vegades es pot tenir la
sensacio que es ve a compareixer, no?, i després, més
que un s cientific se’n vol fer un aprofitament politic.
Jo, en aquest cas, jo no el vull, perque la filosofia meva
i del meu grup parlamentari és: no és tan important qui
ho fa, siné que es fa, eh? I, en tot cas, com trobem el
cami.

En aquest sentit, jo només els volia matisar i informar
que el nostre grup parlamentari els vol i els desitja tenir
com a interlocutors, com a elements de relaciod, a fi i
efecte que puguem influir, eh?, en aquelles decisions per
poder ajudar a millorar una situacid, que..., com la seva.
I vostes ho han reconegut i algu ha parlat que I’educaci6
és allo, no?, és tan amplia, i hi han tantes circumstancies
i tanta diversitat que, a vegades, es fa dificil arribar a tot
arreu. Pero, en tot cas, que puguem fer que el que vostes
han plantejat..., es puguin anar trobant els camins de
solucid. Per tant, amb la influéncia que puguem exercir,
poden comptar amb nosaltres. Que no necessariament
han de ser mesures, que a vegades poden quedar molt
bé perd que després no es porten a efecte.

Gracies.

La presidenta

Algun altre portaveu? (Pausa.) No? (Pausa.) Donariem
la paraula per dos minuts, per respondre la pregunta del
diputat senyor Font.

La Sra. Milagros Valera Sanz

D’acord, intentaré aprofitar el temps. Vejam, sobre
aquest equip de treball, el que tenim és tot un projecte;
hi han una serie d’objectius, estan tots elaborats; és a
dir, que hi ha un projecte, des del principi fins al final.

Hi ha tota una vessant de canviar normativa..., no canvi-
ar, sin6 ampliar normativa. Esa dir, que treballem amb
una normativa massa ambigua; llavors, especificar molt
—hi estem treballant, en aquesta area.

Estem treballant ara en la part de formacid, també: que
és el que fem, quins cursos volem fer o com ho volem
fer per aplicar..., i que faci formacid tot el professorat, i
primer els EAP. Pensem que primer sera via EAP i des-
prés, probablement, els EAP faran formacié a mestres.
Encara no esta gaire ben decidit aix0, pero probable-
ment és via EAP.

També estem treballant en la part d’elaborar la guia
aquesta de professors i les activitats que poden dur a
terme dins de la classe. Es a dir, que es poden fer adap-
tacions, que es poden fer... Tot aix0 estara especificat.

Hi han també uns terminis per poder aplicar tot aixo. I
darrere de tot aix0 hi ha un pressupost, que nosaltres,
a cada partida que treballem hi posem pressupost, evi-
dentment, perque és que, encara que sigui més o menys,
aixo ha de donar, doncs..., bé, necessitem una part pres-
supostaria també per dur a terme tot aixo.

Es a dir, que esta, des de la part de normativa, passant
per formacio, per protocols d’identificacio, per proto-
cols o per guies per a mestres, per elaborar materials
per donar a les escoles, per elaborar també cursos per
a formacid..., tot aix0 esta previst, esta dins dels ob-
jectius. I tenim... Evidentment, com a molt sera aquest
curs i part de I’altre.

Es a dir, que pensem..., i no vull tampoc dir dates per-
que és una cosa massa complicada, perd almenys en
acabar aquest curs, com havia dit abans, normativa i
formaci6, volem que aix0 ja estigui en marxa. Es a dir,
que esta molt clarificat el projecte, moltissim; esta cla-
rificat i tancat. Ara fa falta, doncs, treball, recolzament
per part de vostes. Pero el projecte esta molt clar.

Em penso que...

La presidenta

Molt bé, doncs...

La Sra. Dolors Rius i Funes

Perdd, voldria fer..., un segon només —un segon.

La presidenta

Com que avui ja hem comencat fent excepcions, farem
I’dltima excepci6 de deixar-li un segon —en el Regla-
ment de la comissio.

La Sra. Dolors Rius i Funes

Només volia dir-los que els agraeixo moltissim que ens
hagin convidat. Entenem perfectament els punts que ens
ha dit la senyora Rigau. Entenem perfectament que el
«ja»..., sento el pressing, perd veritablement s6n onze
anys..., pero veritablement han de fer alguna cosa. En-
tenem que no pot ser dema.

Com a interlocutors, jo penso que els hem portat la cre-
me de la créeme. Llavors, ens posem a la seva disposicio
per al que necessitin i per a qualsevol informaci6 que els
calgui; estem oberts al que els calgui per poder clarificar
i poder tenir al seu abast tota la informacio.

Gracies.

La presidenta

Bé, doncs, aquesta Mesa i aquesta presidéncia també
els volen agrair les seves compareixences. De ben se-
gur que avui tots els grups que estem representats en
aquesta comissié hem entes, doncs, la problematica.
De ben segur que tots els grups, com ja s’ha fet d’altres
vegades, doncs, des d’aquesta mateixa comissid, sabran
posar fil a I’agulla per millorar aquestes mancances que
tenim com a pafs en el tema de les altes capacitats.

Gracies a tothom.

S’aixeca la sessio.

La sessié s’aixeca a la una del migdia i onze minuts.
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